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Library: v. 11) RESUMO Este trabalho tem 3 finalidade de relatar os esforgos realizados no

Instituto de Maremitica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (IM-UFRJ) para
melhorar a formagio inicial de professores de Matemitica. Temos investido em
atividades de ensino, pesquisa e extensdo no IM-UFRI, com a preocupagio em
formar um educador que passua conhecimentos de Matemitica e de Educagio
Matematica. Isto & um educador consciente das complexidades envolvidas no
processo de ensinar ¢ avaliar & aprendizagem da Matemitica ¢ preocupado em criar
uma boa relagio professor-aluno, Por cerca de quinze anos, pesquisadores do IM-
UFRJ tém investigado a influéneia de aghes que possam aperfeicoar a formagdo do
professor. Estas agoes vém ocorrendo em trés frentes: a complementagio curricular
dos licenciandos através da sua participagio em atividades no Projeto Fundao (PF);
o envolvimento dos licenciandos em mini-investigagoes em sala de aula; e a
modernizagdo do curriculo da Licenciatura, Com estas agbes, percebemos que
estamos caminhando na diregdo certa para prepararmos profissionais aptos para
atuarem no século XX1.
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ABSTRACT This work has the aim to report the efforts made by Instituto de
Matemdtica at the Universidade Federal do Rio de Janeiro (IM-UFRJ) to improve
the preservice mathematics teacher education, We have engaged ourselves in
activitics of teaching, research, and inservice teacher education with the concemn 1o
prepare an educator who has both mathematics and mathematics education
knowledge, That means, an educator who is conscious of the tomplexities involved
n the process of teaching and assessing mathematics learning and also worried in
crealing a pood teacher-student relationship. For about fifteen years, researchers
from IM-UFRJ have investigated the influence of actions that can enhance teacher
preparation. These actions have been occurring in three lines: the curriculum
complementation of preservice leachers through their engagement in the activities

'Apniu; UFR] ¢ CNPg.

Uma versio preliminar deste trabalho fol apresentada no IV Congresso Estadual Paulista sobre a

Formagio de Fducadores, realizado em Aguus de Sio Pedro, 8P, de 27 a 31 de maio de 1996,

Docentes do Instituto de Matemitica da Universidade Federal do Rio de Jangiro — UFRI,
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of Projeto Funddo (PF); the involvement of preservice teachers in classroom mini-
investigations: and the modernization of the mathematics teacher education
curriculum, With these actions we have realized that we are in the right direction 1o
prepare professionals ready 1o aet at the XX eentury.

KEY-WORDS: Muthemutics Teacher; Curriculum; Preservice teacher education;
Mathematics Teacher Education.

Em diversos paises, o fraco desempenho de alunos em Matemitica é usualmente
associados a ma qualidade do ensino oferecido. Em todo o mundo, deseja-se ter
melhores professores de Matemitica atuando em todos os niveis, para que esta situagio
possa ser modificada. No entanto, na pritica, poucos esforgos foram feitos para
entender as concepgdes e crengas de professores sobre o que significa fazer, ensinar,
aprender e avaliar em Matematica (DORFLER, 1988; DOSSEY, DOSSEY e
PARMANTIE, 1990; NASSER e SANTOS, 1994). Esta falta de informagio ocorre
tanto no que diz respeito aos professores em exercicio quanto aos fuluros professores.
E importante investigar como estes fatores podem influenciar a preparagio do professor
e sua prilica pedagogica. Além disso, com a preocupagio em formar um educador que
possua conhecimentos matematicos, que esteja consciente das complexidades
envolvidas nas tarefas de ensinar e avaliar a aprendizagem em Matemitica e que se
preocupe em criar uma boa relagio professor-aluno, temos investido em diversas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo na UFRJ. E de suma importincia que este
futuro professor perceba que o ambiente em que se aprende, se discute ¢ se ensina
Matematica precisa ser propicio para que todos os alunos participem com confianga.
Isto &, 0 ¢ possivel construir conhecimento matematico em um contexto que facilite
a aquisi¢do deste conhecimento através do didlogo e onde exista respeito e valorizagio
da contribuicio de lodos. Como conseqtigncia desta dinidmica, compartilha-se
conhecimento entre todos 0s membros, ou seja, ha uma construgdo de conhecimento
individual e social (D°AMBRQOSIO, 1993;: NUNES, 1993).

Este trabalho tem por finalidade descrever os esforcos que temos realizado ao
longo de cerca de quinze anos para melhorar a formagio inicial do professor de
Matemitica. Estas acoes vém ocorrendo em trés frentes. Uma delas & a
complementagio curricular da Licenciatura, através da participacio de licenciandos no
Projeto Fundiio - Setor Matemitica (PF/SM), em que estes trabalham em cooperagio
com professores universitirios ¢ professores de 12 e 2° graus, Outra é o envolvimento
dos futuros professores em mini-investigagoes em sala de aula, que os prepara como
educadores-investigadores. Também a modernizagao do curriculo de Licenciatura tem
contribuido para a melhoria da formagiio do professor, preparando-o para acompanhar
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os avangos da tecnologia e melhor usufruir da era da informacdo. Antes de detalhar
cada uma destas etapas, faremos uma breve discussio sobre os estudos referentes 4
formagdo inicial do professor.

INFORMACOES E SUGESTOES DE PESQUISAS SOBRE A
FORMACAOQ INICIAL DO PROFESSOR

Alguns educadores matematicos sugerem, em suas investigacdes, formas de
atuagdo na Licenciatura que visam uma melhor formacdo deste novo profissional, que,
por sua vez, deve gerar uma melhoria na aprendizagem de Matemitica de alunos de
diversos niveis. Selecionamos, para este lexto, as referéncias tedricas que mais se
aproximam de nossa pritica docente e/ou de pesquisa. Segundo COONEY (1994), os
programas de formagdo de professores devem propiciar aos licenciandos experiéncias
que os ajudem a criar 20 mesmo tempo um embasamento tedrico-conceitual especifico
e pedagégico. Ele sugere que os cursos de Licencialura caracterizem-se por:

» dar condigdes aos licenciandos de desenvolver um conhecimento matematico sob
uma perspectiva construtivista;

* oferecer ocasides para os licenciandos refletirem sobre suas proprias experiéncias
como aprendizes de Matemitica;

* formecer contextos nos quais os licenciandos desenvolvam habilidades em identificar
e analisar os obstaculos de ensino e como lidar com estes;

* fornecer contextos nos quais os licenciandos ganhem experiéncia em avaliar a
compreensao de alunos em Matematica;

* dar oportunidade aos licenciandos de traduzir o seu conhecimento matematico em
estratégias adequadas de ensino (adaptado de COONEY, 1994, p. 16).

Acreditamos que um curso de Licenciatura que tenha intrinsecamente estas
preocupacdes fornece a seus alunos a oportunidade de adquirir conhecimento
matematico-pedagdgico. Em outras palavras, nio basta saber apenas contetidos
matematicos, mas & preciso ter uma visiao ampla de como e porque cada conteado
evoluiu na historia ao longo dos lempos e como se relaciona com os outros WHpicos,
Além disso, o futuro professor deve preocupar-se em saber que obsticulos se interpdem
4 aquisicio deste conhecimento e qual a melhor forma de torné-lo accessivel aos alunos
Para que possam compreendé-lo e construi-lo adequadamente.

Estudos indicam que, na anillise da preparagiio do professor, nio & suficiente
investigar o aspecto de conhecimento de conteiido, mas também devem-se examinar 0s
Processos de pensamento, atitudes, concepgdes, crengas, teorias implicitas e consciéncia
Metacognitiva dos licenciandos (CLARK e PETERSON, 1986; PETERSON,
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FENNEMA, CARPENTER ¢ LOEF, 1989; SANTOS, 1995; THOMPSON, 1988). As
concepgoes e crengas que futuros professores tém sobre o que & a Matematica e o que
significa saber e fazer Matematica sdo forgas que impulsionam o que estes aprendem,
aplicam e ensinam (CARPENTER, 1988; LESTER, GARAFALO e KROLL, 198%;
PETERSON, 1988; SCHULMAN, 1986; SANTOS e NASSER, 1995). As teorias
implicitas dos licenciandos sdo teorias que estes formam ao longo de sua vida escolar
sobre, por exemplo, o que é ensinar e aprender Matemitica, ser um bom/mau professor,
ser um bom/mau aluno em Matematica. Segundo NASSER e SANTOS (1994):

o conhecimento matemdtico atual ¢ o nivel de confianga que licenciandos e
professores em exercicio tém no que diz respeito a suas habilidades matemdticas e
compeléncias, suas recordagoes de boas e mds memorias na escola, suas
experiéncias de sucesso e/fou fracasso como aprendizes de matematica, € seus
conjuntos de concepgies sobre matemdtica e a pedagogia matemdtica influenciam
futuros professores e professores em exercicio. Todos estes fatores trabalham a niveis
conscientes ou inconscientes para desenvolver a consciéncia melacognitiva deles
sobre a aprendizagem e ensino de matemdtica deles proprios e para plantar as
sementes para o desenvolvimento de teorias implicitas dos professores (p. 42).

PROJETO FUNDAO NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

O Setor Matemitica do Projeto Funddo (PF/SM) atua nas linhas de extensio,
pesquisa e ensino, todas ligadas & formagdo inicial ou continuada de professores. O
grupo todo & formado por trés segmentos: professores da UFRJ, professores de 1% ¢ 22
graus ¢ alunos de Licenciatura. O nimero de componentes de cada segmento € variavel,
sendo que alguns professores de 1? e 2° graus jad integram a equipe por cerca de dez
anos, e alguns licenciandos participam das atividades do projeto durante toda a
graduagio. Em 1996, o grupo é formado por seis professores da UFRJ, doze
professores de 12 e 2¢ graus e dezesseis alunos de Licenciatura. A equipe toda se relne
semanalmente, durante cerca de quatro horas, Parte desse tempo & dedicada 4 discussio
de textos de Educagio Matematica, visando o aprimoramento de toda a equipe. Em
outro momento, a equipe se divide em grupos que se ocupam da investigagio de um
tema especifico, geralmente um ponto de estrangulamento na aprendizagem. Cada
grupo é formado por um professor do IM, professores de 17 ¢ 2% graus e alunos de
Licenciatura,
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Os professores de 19 e 2° graus sdo chamados professores multiplicadores, pois,
além de suas salas de aula servirem de laboratorio onde sdo testadas as atividades
propostas pelo grupo, tém a fungao de multiplicar as ideias do projeto em suas escolas
¢ municipios. Esses professores tornam-se pesquisadores-em-agdo, pois passam a
observar as situagdes da sala de aula com um olhar de investigador, A equipe de
professores mulliplicadores se renova eventualmente, dando oportunidade a outros
professores e ampliando o alcance do projeto. No entanto, ¢ preciso algum tempo de
participagio para que haja uma efetiva mudanga na postura do professor, como
comprovam pesquisas ja realizadas:

f...) as concepgdes dos professores ndo sdo alteradas facilmente, e ndo se devem
esperar mudangas marcantes apds um simples treinamento (THOMPSON, 1992,
p. 139),

Os alunos de Licenciatura sdo estagidrios que, além de complementar sua
formagdo académica, acompanham os professores multiplicadores na aplicagio das
atividades. Deste modo, obtém uma visao critica do processo ensino-aprendizagem.
Complemenia-se sua formagdo académica através da leitura e discussiao de texios,
participagan nos grupos de pesquisa, desenvolvimento de mini-projetos de investigagio
e apresentacio de relatbrios. Além disso, sua formagio profissional & enriguecida, pois
os licenciandos tém oportunidade de um contato direto com a sala de aula dos
professores multiplicadores, muitas vezes antes de cursarem as disciplinas pedagogicas
da Licenciatura,

Através da preparagio de minicursos sobre atividades desenvolvidas no PF/SM
para professores em exercicio ¢ da elaboragio de trabalhos para apresentagio nas
Jomadas de Licenciatura e Iniciagao Cientifica da UFR]J e em congressos especificos,
os licenciandos desenvolvem uma atitude cientifica que promove as habilidades de
redigir, expressar idéias de forma clara e concisa e comunicar e expor seus pensamentos
de modo articulado e agradavel, Com este tipo de experiéncia, estamos propiciando a
geragio de jovens cientistas na drea de Educagao Matematica. Em 1995, por exemplo,
tivemos 12 licenciandos apresentando comunicagoes orais ¢ posters, além de auxiliarem
nos minicursos do Projeto Fundao no V Encontro Nacional de Educagiio Matemitica
(Aracajii, SE). Nas Jomadas de Licenciatura e de Iniciagdo Cientifica de 1995 na
UFRI, tivemos cerca de 20 trabalhos apresentados pelos licenciandos.
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O esquema a seguir resume as agOes bisicas dos licenciandos enquanto
participantes das atividades do Projeto Funddo — Setor Matematica (PF/SM).

Troca de experiéncias
com 08 professares

Reflextes sobre
material bibliogrdfico
¢ 1extos

Apresentacio de
relatérios

Participagio nas
Jornadas de Iniciagio
Cientifica

Estigios em
sala de aula

— LICENCIANDOS

Parlicipagdo em
CONRressos

Apresentagdio de

Mini-projetos de
mini-cursos

investigacio

Em resumo, a participagio dos licenciandos no projeto, mesmo quando estes
comegam a integrar a equipe em seu primeiro ano de graduacdo, contribui bastante para
a sua formagao como professores. Isto ocorre através do contato com as situagdes de
sala de aula, da discussio sobre problemas de ensino-aprendizagem da Matemdtica e
do engajamento em experimentos de ensino. Além disso, os licenciandos apresentam
idéias valiosas durante o planejamento ¢ a elaboracio de atividades escolares, porque
seu modo de pensar e seu discurso oral estio bem proximos dos alunos com os quais
os professores multiplicadores trabalham. Outro ponto forte da formagdo profissional
dos estagidrios € o seu engajamento como educadores-investigadores no planejamento
e desenvolvimento de mini-projetos de pesquisa, assim como na anilise e apresentagio
dos resultados obtidos (D'AMBROSIO e CAMPOS, 1992). Estas experiéncias os
preparam para a carreira de magistério com uma visdo mais ampla e critica da
problemitica de ensino-aprendizagem-avaliacdo de Matematica. Nossos alunos de
Licenciatura estdo vivenciando, j& enquanto alunos, a complexidade da tarefa de educar
e estdo desenvolvendo suas habilidades de “refletir em agdo” e de “refletir sobre a acdo
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docente”, consideradas t3o importantes por SCHON (1993) e todos os pesquisadores
envolvidos na tarefa de preparar educadores, que sejam de fato professores num sentido
mais amplo, empenhando-se em questionar, refletir e aprimorar a profissio do

magistério.
PROJETO FUNDAO E A REFORMULACAO DA LICENCIATURA

A partir de 1980, quando na UFRJ a reagdo a obrigatoriedade de se integrarem os
cursos de Licenciatura a cursos de Licencialura polivalentes colocou o tema “formagio
de professores” em evidéncia, a énfase nas discussoes era de ordem “conteudistica”™ ou,
no maximo, a respeito da dicotomia disciplinas de conteddo x pedagogicas. A
experiéncia do Projeto Fundio em termos de contato real permanente com alunos e
professores da escola de 1% ¢ 2 graus ¢ de reflexiio sobre o processo de aquisi¢ao do
conhecimento matemitico gerou no Instituto de Matematica um clima propicio a
elaboragao de um curriculo para o curso de Licenciatura no qual houvesse espago para
essa reflexio.

Além disso, a essa época, ja era possivel observar a diferenca de formagio e
postura entre os licenciandos que participavam da equipe do projeto e os outros, que
s6 tinham contato com as atividades curriculares regulares. Havia, portanto, que se
estender a area de atuacdo do projeto e o alcance das idéias e propostas da Educagio
Matematica a todos os licenciandos do IM/UFRI. O grupo do PF/SM estava consciente
de que a simples mudanga de algumas disciplinas ou criagdo de outras nio scria
suficiente, mas que a discussdo em tomo delas traria & tona aspectos importantes, além
de ser um ponto de partida. Assim, a partir de 1987, implantou-se no IM/UFRJ, sob a
lideranca das professoras Elizabeth Belfort e Licia Tinoco, um curriculo de
Licenciatura incluindo:

¢ duas disciplinas de Geometria, sendo a primeira de Geometria Euclidiana e a
segunda tratando das geometrias de modo geral,

* uma disciplina de Matemitica Combinatoria;

* uma disciplina de Evolugio da Matemitica;

* quatro disciplinas incluindo Matemitica na Escola 1 e Il e Conceitos Fundamentais
da Matematica [ e T1.

Com as disciplinas de Combinatéria ¢ Evolugdo, pretendeu-se contemplar
aspectos da Matemdtica finita, importantes nos dias de hoje, e de Histéria da
Matenwt?ca. numa lentaliva de resgatar o caritter s6cio-histérico-cultural desse ramo de
conhecimento, Em Geometria 1 (no 19 periodo ou semestre), a compreensio e
sistematizacio dos conteidos da geometria euclidiana de 1° & 2% graus sio realizadas,
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via resolucio de problemas, ndo 86 visando a compreensio de tais conteddos e do
método logico-dedutivo, mas, principalmente, para desenvolver a consciéncia dos
alunos em relag@o a construgdo das suas habilidades de argumentar e de se expressar
oralmente e por escrito, numa perspectiva metacognitiva (do que eles pensam sobre este
conhecimento). Por meio das disciplinas de Matemitica na Escola e Conceitos
Fundamentais, os licenciandos tém, a partir do 42 periodo, ou 4° semestre, do curso,
contato com a escola de 1° e 2* graus, observando e refletindo sobre a relagdo dos
alunos dessas escolas com o contetido matematico (CARACA, 1984). Além disso,
familiarizam-se com aspectos de Educacio Matematica e com as propostas curriculares
oficiais e implicitas nos livros didaticos, por meio da analise dessas propostas, textos
e artigos, Em resumo, estas disciplinas comegaram a propiciar alguma lformagao em
Educagio Matematica para todos os licenciandos, o que antes so era possivel para os
que participavam da equipe do Projeto Fundio. Outro ponto positivo é o fato de que
as mesmas sd0 ministradas por professores do IM/UFRI, preocupados com o
desenvolvimento do conhecimento matematico-pedagiogico do futuro professor.

Os resultados positivos de cineo anos de (rabalho com esta proposta e o interesse
governamental em criar cursos de Licenciatura noturna em Universidades Federais
levaram, a partir de 1991, urn grupo de professores do IM-UFRJ, sob a coordenagao das
professoras Angela Rocha e Licia Tinoco, a repensar todo o curriculo da Licenciatura
em Matemitica, na tentativa de criar um curso mais adequado is necessidades do
mundo atual, apoiando-se mais uma vez na experiéncia do Projeto Fundao, nesta
ocasido, muito mais reconhecida. Estas reflexdes se estenderam a professores da
Faculdade de Educagdo e dos institutos de Fisica, Matematica ¢ Quimica, com o
objetivo de criar curriculos para os respectivos cursos de Licenciatura que seriam
implantados na UFRJ a partir de 1993, no regime noturno. Como fruto destas
discussdes interdisciplinares, surgiram curriculos bem inovadores para estes trés cursos,
sendo que nos deteremos em analisar aspectos do curso de Licenciatura em Matematica.

Este novo modelo de curriculo de Licenciatura em Matemdtica incorpora. desde
o primeiro ano, disciplinas de formagdo de contedo especifico, de formacio
pedagogica e de Educag3o Matematica, sendo a sua principal caracteristica o tratamento
do aluno como futuro professor desde o primeiro periodo (1% semestre) do curso.
Scegue-se a distribuicdo recomendada para as disciplinas.
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Psicologin da Educaclo 11 1) Pritica de Ensina 11 {4)
Cilculo Numdérico 2} Avalugdo no Ensino (1)
Menograflia 11 {3

As disciplinas de conteddo pedagégico (1) sio de responsabilidade da Faculdade
de Educagio, e se distribuemn do segundo 20 oitavo periodo do curso. Além disso, essa
Faculdade e o Instituto de Matematica s3o co-responsaveis por disciplinas integradoras
(4), 0 que permite um trabalho conjunto que antes ndo existia. Os Institutos de
Matemitica e Fisica se responsabilizam pelas disciplinas de contetido especifico (2).
fts disciplinas de Educagio Matemitica (3) sio de responsabilidade de especialistas na
area do Instituto de Matematica. Observe-se que Geometria ¢ Desenho Geométrico (1°
periodo) € considerada neste grupo, devido ao enfoque com que é ministrada, o mesmo
de Geometria I descrito anteriormente, A exemplo de outros cursos de graduagio,
Procurou-se dar uma culminancia profissional ao curso de Licenciatura, através da
elaboragio de monografia de final de curso que sera desenvolvida nas disciplinas de
h:[unc-grafia 1 e Monografia I, no dltimo ano, sob a orientagio de professor do IM. A
distribuigéo dos conteiidos especificos ao longo do curso foi concebida de modo a
ﬁﬂ*{qué-lus ao aluno do noturno, tendo-se, por exemplo, a diluicao dos trés cileulos da
ANliga proposta em quatro periodos. A inclusdo da Informatica Aplicada ao Ensino
£0mo obrigatéria e o trabalho de t6picos de Calculo Numérico integrados is disciplinas
de Calculo e Algebra Linear modernizou a proposta.
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A atuagdo dos professores envolvidos no PF/SM a frente das disciplinas de
Educagiio Matematica tem imprimido nelas caracteristicas de realidade e dinamismo.
Em particular, a participagao neste curso de duas doutoras em Educagdo Matemitica
(Lilian Nasser ¢ Vania Santos) ¢ a renovagiao da equipe pela entrada de dois novos
professores concursados (Victor Giraldo e Tatiana Roque) para esta area especifica tém
enniquecido e aprimorado as propostas originais das ementas dessas disciplinas, dando
a elas um cariter mais cientifico. Além disso, a atuagdo desses professores tem
provocado o aumento do interesse dos alunos do curso noturno em participar da equipe
do Projeto Fundio e de trabalhos extra-curriculares ligados ao ensino de 12 e 2° graus.
No momento, aguardamos o retorno de uma professora que esta cursando o doutorado
no exterior, uma das autoras da proposta de 1987, e a criagdo de novas vagas para
Educagdo Matemitica, para que seja possivel dar continuidade a todo esse esforgo no
sentido da melhoria da formagao inicial do professor de Matemnatica.

DISCUSSAO E CONCLUSOES

Podemos dizer que, ao longo de todos esses anos de trabalho com licenciandos,
quer em atividades extra-curriculares, como no Projeto Fundio — Setor Matemitica,
quer em agoes de reformulagiao curricular, temos influenciado positivamente na
formagao inicial do professor de Matematica. Através da observagao direta em sala de
aula ¢ da coleta de depoimentos informais de licenciandos, podemos perceber que
nossas agdes sdo bem recebidas e que os alunos reconhecem que estio tendo uma
formacio mais solida. Além disso, temos procurado coletar dados mais sistematicos dos
licenciandos estagidrios do PF/SM, através de:

» relatorios escritos dos alunos sobre as atividades desenvolvidas no Projeto Funddo,
na Universidade e nos estagios em sala de aula de 1% e 2° graus;

s comentéirios escritos dos alunos sobre artigos de Educagdo Matematica e estudos de
pesquisa discutidos nas diversas atividades (e.g., aulas na graduacdo, reunides do
Projeto Funddo, reunides de estudo dos licenciandos do projeto);

* relatbrios escritos dos alunos com uma andlise critica da influéncia do Projeto
Fundido nas suas visdes, crengas e concepgdes sobre a Matematica e a profissio de
ensinar Matematica, bem como uma analise critica da consciéncia metacognitiva
deles enquanto alunos de Matemitica e futuros professores (e.g., o que eles sabem
de Matematica, o que ainda precisam aprender, onde tém dificuldades de
aprendizagem e onde seus futuros alunos poderao ter dificuldades).

Estes dados nos fomecem evidéncias de que tanto as atividades extra-curriculares
do Projeto Fundao quanto as atividades regulares do curriculo de Licenciatura estio
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Pwpumndu nossos licenciandos de maneira adequada, com uma visio mais ampla e
critica do ensino de Matemitica, Alguns desses resultados sobre a formagio inicial do
professor, incluindo também os referentes a formagdo continuada do professor, foram
relatados em NASSER e SANTOS (1994) e SANTOS e NASSER (1995).

Nas reformulagdes curriculares que implementamos ao longo destes anos,
incorporamos nossos estudos e investigacoes em formagio inicial/continuada do
professor e percebemos que estamos caminhando na dire¢do certa para prepararmos
pn:-ﬁsstonais para atuarem no século XXI. Estamos cientes de que um curriculo nunca
poderd incluir disciplinas que abranjam todos os conhecimentos necessarios para a
atuacdo do profissional no futuro. Portanto, este novo profissional precisa receber uma
formacao que lhe permita, no futuro, pensar, refletir, criticar ¢ adquirir novas
informagdes, de acordo com os avancos da ciéncia e da tecnologia que sio
imprevisiveis no momento atual. Além disso, nos preocupamos em dar condigdes ao
futuro professor para ser um educador-investigador que nao tenha medo das incertezas
& complexidades do exercicio do magistério. Por isso, fornecemos ao nosso licenciando
oportunidades de vivenciar atividades curriculares e extra-curriculares que os preparem
para as tarefas de buscar solugdes para as situagoes pedagdgicas, disciplinares e
académicas com que se deparardo em suas salas de aula de Matematica,
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