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MATEMATICA E ESCOLA: UMA EXPERIENCIA

INTEGRADORA NA LICENCIATURA EM MATEMATICA DA
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RESUMO Nesic 1exto, abordamos a experiénecia do curso de Licenciatura em
Matematica da Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, com relagiio ds
diseiplinas Matemdrica ¢ Escola (I, [l e I}, introduzidas no curriculo do curso
(diurno} a partir de 1987. Descrevemos o processo de criagio de tais disciplinas,
inserindo-o num movimento mais amplo das licenciaturas no Brasil a partir da
decada de 80. Em scguida, focalizamos seus contetdos e metodologias, relatando
as atividades que tém sido desenvolvidas. Finalmente, procuramos avaliar o que
representam as disciplinas Maremdtica € Escola para a formagio de professores de
Matemitica, enfatizando a importincia da inlegragdo do trabalho dos docentes
ligados aos conteddos especificos (Departamento de Matematica) com o dagueles
cuja atividade se relaciona aos contelidos pedagdgicos (Faculdade de Educagdo).

PALAVRAS-CHAVE: Formagio de Professores de Matemdtica; Integracio entre
Conteddos Especificos ¢ Pedagogicos; Licenciatura em Matemdtica,

ABSTRACT This work is a report on “Mathematics and School”, a project in pre-
service Mathematics teacher training that has been taking place at Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) since 1987. We describe the origins of the
project, placing it in the context of a tendency which has been present in the training
of teachers in Brazil since the nineteen-eighties. We also make a description of
some activities that have been developed and finally we make an attempt to evaluate
the role of “Mathematics and School” in Mathematics teacher training, emphasizing
the importance of an integrated work of the Departament of Mathematics with the
Faculty of Education.

KEY-WORDS: Pre-service Mathematics Teacher Traming; Integration of
Mathemarical and Pedagogical Subjects; Prospective Mathematics Teacher,
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HISTORICO

A discussio sobre a necessidade de repensar criticamente a formagdo do educador
em geral e do professor de 12 e 2 graus em particular tem estado presente no cenario
educacional do Brasil nas altimas décadas, tendo-se intensificado a partir dos anos 80
com a redemocratizagiio da sociedade brasileira (DAVID et al., 1992).

Em 1983, por exemplo, a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia -
SBPC, através de sua Regional-Rio, promovia o semindrio “Formagio do Educador:
integraciio, contetdo especifico e formaglo pedagdgica”, que se propunha a apreseniar
sugestoes para a elaboragdo de curriculos para os cursos de licenciatura, quanto a
amplitude (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia - SBPC, 1984).

Em uma sintese das conclusdes do seminario, a SBPC-Rio destaca que a formagdo
do professor ndo devera ser prerrogativa das faculdades de educagdo, mas que deve
ser buscada uma maior articulagdo entre as unidades que ministram os contelidos de
formagio especifica de cada habilitagdo e as faculdades de educagdo,
tradicionalmente encarregadas da formagdo pedagdgica (SBPC, 1984).

Ma Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, no caso especifico da
Licenciatura em Matematica, a insatisfagio com o curriculo em vigor desde 1980 se
referia principalmente & sensagdo de desligamento entre o curso e a realidade da
profissio de “professor de Matematica de 1° e 2° graus”, ja que as disciplinas que
pretendiam dar ao licenciando a fundamentagio ledrica para sua pratica futura eram
tratadas de forma muito distanciada do ensino nesses niveis.

As discussoes geradas por tal insatisfagdo levaram o Colegiado de Graduagao em
Matematica a constituir, em 1984, uma “Comiss@o para a Reforma do Curriculo da
Licenciatura®, a que nos referiremos por CRCL.

O trabalho dessa comissdo resultou na elaboragiio de um novo curriculo, que foi
aprovado em 1986 ¢ entrou em vigor a partir do 17 semestre de 1987, tendo sofrido
pequenas modificagbes em 1990 para efcito de adaplagio s novas “Normas
Académicas da UFMG",

A proposta aprovada tinha como objetivo central solucionar um problema sério
do curriculo de 1980: o da configuragio da Licenciatura como um curso em que a
formagio do educador nio tinha o devido destaque, sendo tal aspecto explicitado pela
caracterizagdo da formagdo pedagogica como fase estanque e relegada aos dois
ultimos periodos do curso ™ e pela “separagao da formagao matematica em relagao
a formagdo pedagigica e de ambas em relagao & realidade da atuagdo profissional
do licenciado no 1% no 2° graus (Cimara de Graduagao da UFMG, 1986).

Vemos assim que a conclusio da CRCL quanto a necessidade de articulagio entre
a drea de formagio especifica e a drea de formacio pedagdgica ia ao encontro da mesma
preocupagio manifestada pela SBPC-Rio em seu semindrio.
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1 A solugiio proposta (e modificagio essencial do curriculo) foi a criagdo de uma
disciplina, seqiienciada em trés semestres, com carga horiria de 60 horas semanais,
alocada no Departamento de Matematica — DMat, e a ser ministrada por um professor
desse departamento juntamente com um docente da Faculdade de Educagio - FAE.

Buscava-se criar, desta forma, um espaco institucionalizado para que professores
e alunos de Licenciatura da UFMG se aproximassem do cotidiano da profissio de
professor de Matemiitica de 12 e 2° graus. Além disso, este espaco seria compartilhado
entre alunos e professores das disciplinas de conteido especifico e das disciplinas
pedagogicas, propiciando assim a oportunidade de integracio das duas areas e a
articulagao entre as disciplinas de fundamentagio tedrica de Matematica elementar ¢
o ensino desse conteddo no 12 ¢ 22 graus.

A nova disciplina, denominada Matemdtica e Escola, situar-se-ia, nas palavras
constantes do documento produzido pelo seminario da SBPC-Rio, no grupo das
“disciplinas integradoras”; mais especificamente, colocar-se-ia como um contetdo de
“Instrumentacio para o Ensino”, entendido no documento como abrangente e
importante (SBPC, 1984).

Devemos notar ainda a preocupagio dos elaboradores do novo curriculo em
relagao a localizagdo de Matematica e Escola (I, II ¢ III) na grade curricular: sua
presenga a partir do 4° semestre do curso, concomitantemente s primeiras “disciplinas
de conteddo pedagégico” e a “disciplinas de conteido especifico™ (ainda de acordo
com o semindrio da SBPC-Rio), a0 mesmo tempo em que as diferenciava da tradicional
Pratica de Ensino, de cariter terminal na formagdo do professor de Matemtica,
pretendia efetivamente ser um fator de integracio.

Ndo & nosso objetivo focalizar aqui outros aspectos da nova grade curricular:
concentraremos nossa atengao sobre a nova disciplina, com seus trés niveis, situados,
rwgcctivamenm. no 4, 5% e 6° periodos do curso, conforme se verifica no Esquema 1,
p. 98,

Para uma descrigao detalhada do curriculo como um todo, recomendamos a leitura
da dissertagao de mestrado de ZAIDAN (1993).

Depois de discutida nas diversas instancias envolvidas no processo de implantagio
do novo curriculo, ficou estabelecido que a participagio do Departamento de
Matemitica e dos Departamentos da Faculdade de Educacdo seria feita como
descrevemos a seguir.

A disciplina Matematica e Escola I ficaria sob a responsabilidade conjunta de um
pri:tfcssor do Departamento de Matemitica, preferencialmente daquele que estivesse
lecionando a disciplina Fundamentos de Algebra Elementar, e de um professor do
Departamento de Ciéncias Aplicadas 4 Educagiio que estivesse trabalhando com a disci-
plina Psicologia da Educagao: Desenvolvimento e Aprendizagem ou com a disciplina
Introdugdo d Educagao na turma do 4° periodo da Licenciatura em Matemitica.
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LICENCIATURA EM MATEMATICA - CURSO DIURNO

1% Periodo

22 Periodo

- Iniciagdo 4 Matematica

- Calculo Diferencial e Integral 1

- Geometria Analitica e Algebra Linear
- Resolucdo de Problemas Algébricos

- Algebra Linear I

- Calculo Diferencial e Integral 11

- Programagio de Computadores

- Resolugao de Problemas Geométricos

b

- Fundamentos de Anilise
- Matematica ¢ Escola 1

32 Periodo 4* Periodo
- Céaleulo Diferencial e Integral 111 - Fisica Geral I
Calculo Numérico - Fundamentos de Algebra Elementar
- Equagdes Diferenciais - Introdugao a Educagio
- Estatistica e Probabilidades - Matemiitica e Escola I
- Fisica Geral | - Psicologia da Educagio: Desenvolvi-
mento ¢ Aprendizagem
5% Periodo 6° Periodo
- Didatica de Licenciatura - Fundamentos de Geometria Plana e
- Estrutura e Funcionamento do Ensino Desenho Geométrico
de 19 e 2° graus - Matemitiea ¢ Escola IT1
- Fisica Geral III - Oprativa |

- Variavel Complexa

7% Periodo

- Geometria Espacial

- Histdria das Ciéncias Exatas

- Oprativa Il

- Pritica de Ensino de Matematica

Esquema 1
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A disciplina Matemdtica e Escola Il seria lecionada preferencialmente pelo
professor do departamento de Matematica responsavel pela disciplina Fundamentos de
Analise, acompanhado do professor do Departamento de Administracio Escolar
responsavel pela disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino de 19e 22 graus no
5® pericdo da Licenciatura em Matemitica.

Finalmente, a disciplina Maremdrica e FEscola Il seria ministrada
preferencialmente pelo professor do Departamento de Matemidtica que lecionasse a
disciplina Fundamentos de Geomerria Plana e Desenho Geométrico, junto com um
professor do setor do Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino que reiine os
professores da Pritica de Ensino de Matematica.

E importante mencionar que a presenga das disciplinas Matemdtica e Escola esta
consolidada dentro da Licenciatura em Matematica da UFMG.

Tal fato & comprovado por sua inclusao, com ligeira alteragio de carga hordria (do
total de 180 horas do curso diurno, propuseram-se 150 para o noturno), no projeto
experimental de Licenciatura notuma implantado na instituigio a partir de 1994 e pela
publicagdo de trés volumes de uma coletiinea de textos e atividades desenvolvidas nas
disciplinas (BARBOSA e GOMES (1996), BARBOSA e GOMES (1997), FONSECA
e GOMES (1997)).

Somente mais recentemente, a partir do 22 semestre de 1996, as disciplinas em
foco passaram a ser ofertadas na grade curricular da nova Licenciatura (noturna). Por
essa razdo, este relato se refere exclusivamente as experiéncias do curso diurno.

A seguir, descrevemos como se tém desenvolvido as Matemdtica e Escola,
focalizando aspectos de sua implantagdo, dos contetidos abordados e das metodologias
que vém sendo utilizadas.

UMA DESCRICAO DOS CONTEUDOS E METODOLOGIAS

A concepgio da disciplina Matemdtica e Escola pela CRCL envolvia basicamente
a reflexdo critica sobre as questdes gerais do ensino de 1% e 2% graus e sobre as questoes
especificas do ensino dos diversos contetidos de Matematica nesses niveis.

Esses conteddos matematicos se distribuiriam em trés niveis da disciplina, do
seguinte modo:

1) Matematica e Escola I: Teoria dos Conjuntos, Numeros Inteiros, Divisibilidade, Ma-
ximo Divisor Comum, Minimo Maltiplo Comum, Fragdes, Polinomios, Equagdes
de 12 ¢ 29 graus.

2) Matemtica e Escola II: Fungio, Fungio Logaritmica e Funciao Exponencial, Fun-
¢oes Circulares, Trigonometria, Matrizes, Determinantes, Fungdes Lineares.

3) Maremdtica e Escola IIl: Geometria.
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Como vemos, 0s niveis I e I se responsabilizariam respectivamente por questoes
relativas ao ensino de 1¢ Grau ¢ ao de 2° Grau, cabendo ao nivel 111 a tarefa especifica
de focalizar o ensino de Geometria em ambos os niveis.

Na implantagdo da disciplina, as ementas que foram aprovadas e que prevalecem
alé o presente momento abordam exatamente os mesmos contetdos.

E também relevante observar que na configuragio curricular definitiva
estabeleceu-se a localizagdo, nos periodos correspondentes aos niveis I, 11 e III,
respectivamente, das seguintes discip_linas de embasamento teorico para os conteados
acima descritos: Fundamentos de Algebra Elementar, Fundamentos da Andlise e
Fundamentos de Geometria Plana e Desenho Geométrico, Com relagio as disciplinas
pedagogicas Infrodugdo a Educagdo e Psicologia da Educagdo: Desenvolvimento e
Aprendizagem, estas aparecem no mesmo periodo curricular onde se situa a
Matematica e Escola I, enquanto Diddtica de Licenciatura e Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 19¢ 2% graus acompanham a Maremdtica e Escola I,

A proposta da CRCL fazia ainda uma relagdo das questdes pedagdgicas que
constituiriam objetos de reflexiio dentro da Matemdrica e Escola.

Apresentamos, a seguir, uma sintese dessas questdes, explicitadas no documento
“Proposta de Reformulagdo do Curriculo de Licenciatura em Matematica” (s.d.)

a) Comao & percebida a fungdo da escola peins alunos e professores do curso de
Licenciatura em Maremdtica e pelos professores de Matemitica de 1%e 2°graus?

b) Como se organizam as diversas instifuicoes de ensino de 17¢ 2° graus para
cumprir sua fungao?

¢) Quais os objetivos gerais do ensino de Matemdtica? Quais os conteudos de
Matemdtica previstos para cada série? Camo tém sido trabalhados tais
contelidos ?

d) Quais as dificuldades sentidas por professores e alunos ao ensinar/estudar os
tdpicos de Matemdtica especificados para os trés niveis da disciplina Matematica
e Escola? O que ja foi realizado para facilitar a explicagdo/compreensdo desses
contendos?

Além disso, a proposta original centrava o desenvolvimento da disciplina no
contato estreito dos alunos e professores com as escolas de 1% e 2° graus situadas na
repido da grande Belo Horizonte, com a realizacdo de visitas semanais ou quinzenais
a essas instituigdes, Para proporcionar oportunidades para a reflexdo critica proposta,
o documento “Proposta de Reformulagdo do Curriculo da Licenciatura em Matemdtica”
(5.d.) sugeria ainda muitas atividades “a serem programadas e definidas pelas turmas
e pelos professores responsaveis pelas mesmas”, como por exemplo:
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1} Re.:‘an_: pelos alunos de sua experiéncia como alunos de 1*e 2¥ graus, situando
especificamente as questies relativas ao ensino/aprendizagem de Matemdtica.
2) Relato pelos alunos que jid tém expericneia de magistério de sua vivéncia como

professores.
) Realizagdo de entrevistas com professores e profissionats da drea pedagipica em
diferentes tipos de escolas.

4) Andlise do ensino de Matemdtica de diferentes escolas de 1° & 29 graus
abordando conteado (selegdn, segfienciagdo, nivel de ratamento, livros diditicos)
e metodologia fobjetivos, procedimentos, recursos diddticos, processo de
avaliagdo).

5) Concepgao, elaboragdo e aplicagdo de material diditico para situapdes expeci-
Sicas de ensino,

A idéia de desenvolver a disciplina a partir de visitas semanais ou quinzenais a
escolas de 17 e 2* graus revelou-se de dificil operacionalizagdo, tendo sido tais visitas
bastante reduzidas na pratica. Entretanto, a maior parte das metodologias sugeridas pela
CRCL foi incorporada, e buscaram-se outras formas de contato com os alunos e
professores do ensino de 1° e 2° graus. Também tém sido criadas e realizadas outras
atividades a partir das idéias dos participantes de cada turma (alunos, professor da FAE,
professor do DMat).

Podemos dividir as atividades que vém sendo desenvolvidas nos seguintes grupos:

L. Leitura e interpretagdo de textos.

II. Seminarios.

I11. Palestras.

IV. Exibigao e analise de videos educativos.
V. Monografias.

VL. Visita a escolas de 12 e 2 graus.

Embora todas essas atividades estejam interligadas como metodologias para o
desenvolvimento das propostas da disciplina, vamos comenti-las separadamente,
dctalhhando os procedimentos que vém sendo utilizados ¢ relacionando-as com as
questoes pedagogicas integrantes da “Proposta de Reformulagio do Curriculo de
Licenciatura em Matematica” a que nos referimos anteriormente.

I) LEITURA E DISCUSSAO DE TEXTOS

. ’v_"ém sa_ndc- fundamentais a partir das primeiras vezes em que a disciplina foi
Olerecida a leitura ¢ a discussdo de programas de Matematica (particularmente os dois
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mais recentes da Secretaria de Estado de Educagio de Minas Gerais) e de livros e
artigos ligados i Educagiio Matematica.

As discussoes sao conduzidas a partir de questiondrios para orientagdo das
leituras; ai tém estado presentes, por exemplo, os relatos de experiéncias dos alunos
como estudantes de 1% ¢ 2% graus e também os depoimentos daqueles que ja tém
vivencia como professores de Matemitica nesses niveis.

Mencionamos alguns temas que t8m sido constantes (embora os textos de apoio
tenham variado): um histérico do ensino da Matematica no Brasil com destaque para
o movimento da Matemdtica Moderna, com suas propostas e reflexos para o ensino de
Matematica no Brasil: os objetivos do estudo da Matematica: as causas do abandono
do ensino de Geometria no Brasil; diferentes abordagens no ensino de Geometria; a
presencga e a distribuigio dos contedos matematicos para cada nivel de ensino nas
propostas curriculares oficiais e nos livros didaticos.

1) SEMINARIOS E EXPOSICOES

MNos semindrios, as turmas s3o divididas em grupos e cada grupo recebe um artigo
ou texto abordando conteados importantes e/ou polémicos no ensino de Matematica.
Os prupos se organizam, estudam os textos, preparam-se sob a orientagdo dos
professores e expoem o assumto estudado para os colegas e professores.
Alternativamente, os proprios alunos selecionam e estudam os temas, preparam e
realizam uma apresentagao para colegas e professores e redigem o texto
correspondente. Os semindrios tém sido uma oportunidade para complementar a
fundamentagio de conteddos matemalticos especificos ou apresentar uma abordagem
desses conteiidos sob uma otica diferente da usada pelos livros didaticos de 1% e 20
graus,

As exposigoes sdo aulas preparadas por grupos de dois alunos e apresentadas aos
colegas e professores, E parte importante nesta atividade a redagio de um plano de aula
adequado ao nivel para o qual estd geralmente proposto o topico selecionado. Apos a
exposigio, o plano de aula é refeito a partir das criticas e sugestdes que surgem na
apresentacio,

ITH PALESTRAS

A realizagiio de palestras dirigidas aos alunos por profissionais ligados ao ensino
de 1% e 2% graus tem sido uma alternativa para o contato com esses profissionais
decorrente da impossibilidade de visitar sistematicamente as escolas, como proposto
originalmente, '
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Embora as palestras niao substituam essas visitas, os contatos tém o sentido de
comunicar aos alunos e professores muitas experiéncias difcrentes, constituindo-se
assim em mais uma referéncia para as reflexdes que se propdem.

1V) EXIBICAO E ANALISE DE VIDEOS EDUCATIVOS

Esta atividade tem a finalidade de apresentar aos alunos um recurso didatico
alternativo no ensino de topicos especificos de Matemitica, discutindo as
possibilidades, vantagens e desvantagens de sua utilizacio e analisando-o no contexio
das diferentes realidades de ensino que existem no Brasil. O trabalho é realizado com
base num roteiro proposto pelos professores. Posteriormente, faz-se uma sintese das
conclusdes em sala de aula. Os videos educativos tém sido privilegiados entre outros
recursos didaticos por sua disponibilidade e relativa facilidade de utilizagio.

V) MONOGRATFIAS

As monografias fregiientemente constituem o trabalho final das disciplinas
Matematica e Escola I e II, e pretende-se que sejam o ponto de culminancia das
reflexdes de cada semestre. Sdo elaboradas em grupos formados pelos alunos a partir
de um projeto discutido com os professores.

Os temas sdo também escolhidos pelos alunos, devendo, entretanto, estarem
ligados ao ensinofaprendizagem de Matematica. Nio & indispensivel que as
monografias tenham por objeto especifico conteddos matematicos do ensino de 19 ¢ 20
graus.

Relacionamos alguns temas ja abordados:

a) Gerais
- Ensino supletivo de Matematica para o 1* Grau.
- Ensino de Matematica em cursos técnicos.
- 0 uso da informatica no ensino de Matemdtica.
- Analise de erros detectados em avaliagtes de Matemitica na 62 ¢ 7 séries do
19 Grau,

b) Especificos dos conteados de 12 e 2¢ graus
- Matemitica comercial e financeira.
- Fragoes.
- Equagoes de 1* grau.
- Produtos notaveis,
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- Trigonometria.
- Anilise combinatdria.
- Seqiliéncias e progressdes.

As metodologias utilizadas na elaboragio das monografias envolvem a anilise de
livros diddticos; a pesquisa em bibliografia além da dirigida especificamente para o 1%
e 22 graus; a pesquisa e criagio de recursos alternativos para 0 ensino; a realizagdo de
entrevistas com alunos e professores; a aplicagao de questoes de Matemitica a alunos
de 1% e 2° graus.

Colocamos em destaque o fato de a realizacao da monografia ter-se transformado
numa oportunidade para o contato com escolas que os proprios alunos tém promovido,
visitando voluntariamente algumas delas.

Executados os projetos, os grupos apresentam & turma uma sintese do que
elaboraram e, em seguida, entregam um trabalho escrito para a avaliagdo,

VI) VISITA A ESCOLAS DE 1" E 2 GRAUS

A disciplina Marematica e Escola If tem reservado em sua programagdo o espago
para uma visita organizada de grupos de alunos a escolas de 2¢ Grau.

Esta visita tem cardter distinto daquela realizada pelos alunos durante a elaboragio
das monografias, como descrevemos acima.

Trata-se de uma visita orientada, cujo objetivo & conhecer a estrutura ¢ a
organizagdo da escola e a sua relacdo com o ensino de Matemitica.

A postura estimulada nos alunos durante a visita & a de pesquisadores em busca
de informagdes a respeito da estrutura fisica, administrativa e pedagogica da escola,
com €nfase nas relacdes com o ensino de Matemdtica. Sdo fundamentais as entrevistas
com profissionais responsdveis pela administrag@o da instiluigio.

Durante a visita, os alunos conversam ainda com pelo menos um professor de
Matematica, com o objetivo de conhecer como sua pritica pedagogica é determinada
pela organizagdo da escola. Sdo propostas questdes relativas a formagio do professor,
a programacdo de Matematica, aos materiais ¢ procedimentos de ensino, aos alunos e
a propria postura do professor diante do ensino/aprendizagem de Matematica.

Sdo também entrevistados alguns alunos para uma andlise de sua visio no que se
refere & pratica pedagogica do professor entrevistado e 4 organizacido da escola.

As diferentes experiéncias vividas pelos licenciandos durante a visita (escolas
pablicas municipais, estaduais e federais, escolas particulares; escolas grandes, médias
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e pequenas, religiosas ete.) sdo confrontadas em sala de aula através da apresentacio
de um relatério elaborado pelos grupos'.

Como vimos acima, as diversas atividades desenvolvidas dentro da disciplina
Matematica e Escola se caracterizam pela necessidade de uma forte interaco entre seus
participantes, o que faz com que possamos relacionar diretamente o éxito do trabalho
com o interesse e o envolvimento de alunos e professores. Busca-se acima de tudo uma
relagao mais proxima entre licenciandos e professores pela troca de experiéncias
bastante diferenciadas, Neste sentido, sdo fatores essenciais tanto a integragiio entre os
professores da FAE ¢ do DMat quanto a constituicdo de turmas com um nimero
adequado de alunos (uma boa estimativa & um limite inferior de 15 ¢ um superior de
25 alunos).

Podemos perceber ainda que se vem enfatizando a realizacdo do trabalho dos
alunos em grupo. Esta valorizagio dos projetos coletivos é a forma que se tem
encontrado para reforgar a importancia que tem o trabalho de equipe na vida
profissional do professor de Matematica.

Neste sentido, & aportuno citar SOUZA et al, (1991): O licenciado vai seguir uma
carrveira cujo valor fundamental é a cooperagao, A expectativa é que ele possa ensinar
Marematica a todos.

O mesmo artigo, coerentemente, ao comentar as metodologias adequadas a
Licenciatura, destaca a importancia de unir os alunos em pontos de partida comuns e
po-los a caminhar para atingir um objetivo coletivo.

Faremos, a seguir, uma avaliagdo dos resultados que se vém obtendo na
Matematica e Escola, analisando seu papel na formagdo dos licenciandos. Ao mesmo
tempo, abordaremos a questdo da postura do corpo docente do Departamento de
Matematica com relagdo a disciplina, tendo como ponto de partida alguns aspectos do
trabalho de ZAIDAN (1993).

'A atividade de visita a escolss dentro da disciplina Matemdrica ¢ Escola I difere da que & desenvolvida
na atval Pritica de Ensino e na antiga modalidade do Estigie Supervisionado. A primeira & um exercicio
de reflexio sobre o espago cscolar ¢ o lugar da Matcmatica nessc cspagn; ¢ uma incursio pequena, porém,
importante no despertar da scnsibilidade do future professor para diferentes aspectos da instituicio
escolar. Esse olhar pode prepard-lo melhor para 0 momentoe posterior da discipline Prdtica de Ensino de
Maremdrica, onde a etupa de observacdo da cecola e da sala de aula tem como finalidade principal a busca
de subsidios para a intervenciio do licenciando nessa dltima, ao fazer o seu extagio de docineia, De fato,
na Pratica de Ensino, a observagiio e a atuagio como professor de Matemitica sao inseridas de modo a
Pussibilitar uma construgdo simultines de reflexdes, identificagio de demandas, elaboragin de
alternativas, sua aplicagio e avaliagio por parte do coletivo formado pelos alunos e pelo docente
respunsivel pela discipling. Ji na antiga modalidade do Essagio Supervisfonado, constatava-se 8
existéncia da lacuna nessa construgio, uma vez que a insergio do licenciando na sala de aula se fazia
somonte apds uma etapa tedrica cumprida nas faculdades de educagio, ndo existindo o momento da
reflexdo conjunta que assinalamos,
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Esclarecemos que a visdo que apresentaremos € unilateral, no sentido de refletir
apenas a posigdo de um membro do corpo docente do Departamento de Matematica,
que nio pretendemos que seja a mesma dos docentes da Faculdade de Educagio que
conosco vém atuando.

UMA AVALIACAO

Criada a partir da insatisfagao com o distanciamenio entre o curso de Licenciatura
e as diversas realidades do ensino de 12 e 22 graus ¢ da conscientizagio da necessidade
de articulagio entre os conteudos especificos e pedagdgicos da formagio do
licenciando, a disciplina Matemdtica e Escola certamente integra o eixo dos
conhecimentos nos conteados de Educagio Matematica de que fala BERTONI (1995).

Avaliamos que as atividades que vém sendo desenvolvidas como descrevemos
anteriormente contemplam duas das tendéncias por ela explicitadas, quais sejam, as do
conhecimento tedrico em Educagio Matemitica e a preocupagdo com a formagio do
professor-pesquisador, capaz de incorporar ao seu trabalho cotidiano os métodos de
pesquisa em ensino.

Embora reconhegamos a dificuldade em estabelecer contatos mais efetivos com
alunos em idade escolar no decorrer do trabalho da disciplina, as experiéncias com
esses alunos vém-se constituindo numa oportunidade importante de aproximar a teoria
da pritica,

Cremos também que a disciplina vem cumprindo bem o papel de busca de trocas
entre a Licenciatura e a realidade escolar de 1# e 22 graus, tendo efetivamente reduzido
o distanciamento que entre elas existia antes da implantagio do curriculo de 1987,

Consideramos que todas as atividades desenvolvidas sdo ponto de partida para que
o futuro professor perceba que seu papel ndo pode ser apenas o de ensinar contetidos
matematicos. O trabalho realizado favorece a constatagio de que é preciso observar,
analisar, concluir e buscar novas alternativas para que se efetive a aprendizagem; ao
mesmo tempo. o licenciando se conscientiza de sua fungio de educador.

Pensamos, portanto, que a disciplina vem contribuindo para mostrar a esse futuro
professor-pesquisador a necessidade de mmpﬂnilhar com o aprendiz muitas de suas
agoes, como refere D'AMBROSIO (1993): O individuo - aprendiz ou pesquisador -
reflete sobre a realidade, problematiza a realidade, planeja e implementa uma agdo
e reflete sobre a conseqiiéncia de sua agdo sobre a realidade, inevitavelmente
modificada pela sua acdo,

No momento em que fazemos essa avaliagdo positiva da Matematica e Escola, niio
podemos deixar de mencionar as grandes dificuldades que ocorreram no processo de
sua consolidagao dentro do curso.
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Essas dificuldades sio abordadas por ZAIDAN (1993), pesquisadora que chama
a atengio para o descomprometimento de parte significativa dos professores do DMat
em relagdo ds mudangas realizadas no curriculo de 1987, com énfase particular para a
disciplina que discutimos. Para cla, esse descomprometimento mostra-se na pritica,
quando grande parte se nega a minisirar exatamente aquelas disciplinas que se
propdem inovadoras (como as Matemdtica e Escola I, I e ITI).

Vamos nos deter um pouco neste ponto, de importancia inquestionavel.

A formagio do corpo docente do Departamento de Matemdtica, majoritariamente
dirigida para a pesquisa em Matemitica (e esta caracteristica nao €, de modo algum,
exclusiva da UFMG) nos parece determinante do pensamento de parte consideravel
desse mesmo corpo docente com relagao a Licenciatura.

Para muitos dos professores, como fica evidenciado nas entrevistas apresentadas
por ZAIDAN, formar o professor de Matemitica é dar-lhe fundamentalmente
contelido maremdtico de nivel superior e técnicas de ensino. Esta concepgao se reflete
claramente quando alguns se declaram descrentes da possibilidade de uma formagao
pedagogica adequada ou, ainda pior, dio a essa formagio importincia menor dentro do
curriculo, E ainda freqiiente considerar que a formagio pedagogica é de competéncia
exclusiva da Faculdade de Educacgao.

A necessidade da mudanca de postura por parte dos professores que atuam nas
licenciaturas vem sendo hd muito apontada pelos educadores matematicos. Em 1989,
o I Encontro Paulista de Educagio Matematica enfatizou como fatores essenciais para
a melhoria dos cursos de formagdo de professores:

(..) reconhecer que a formacdo pedagdgica ndo se da apenas nas disciplinas
pedagdgicas mas também nas disciplinas especificas; dar autonomia aos cursos de
licenciatura no sentido de executar experiéncias curriculares; integrar professores
das disciplinas especificas ¢ ogicas na orienfagdo conjunia de trabalkos
académicos (SOUZA et al., 1995, p. 44).

Qusamos acreditar que no momento em que escrevemos ja se verificaram
madificagées na postura de uma parcela importante do corpo docente do DMat, parcela
£55a que vem tendo sua agio pautada por uma forte conscientizagdo das necessidades
acima referidas.

Tais professores vém mostrando uma atitude de compromisso em relagio a
formagdo dos licenciandos e se empenham em projetos dirigidos para essa formagio;
ttm ainda buscado aperfeigoar sua propria formagio pela aproximagio com
profissionais da area pedagogica.
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Se nem todos se dispdem a ministrar as disciplinas Matemdrica e Escola,
acreditamos que a consolidagdo de sua importancia estd estabelecida e vem-se
esbogando nitidamente a tendéncia de ampliagdo do grupo que nelas tem trabalhado.

Neste sentido, ousamos também acreditar na construgdo de uma ponte sobre o
verdadeiro fosso entre o Instinito de Ciéncias Exatas e a Faculdade de Educagao
(ZAIDAN, 1993), ja que as relagoes verificadas nos Gltimos trés anos entre os docentes
do DMat e os da FAE que tém atuado conjuntamente nas salas de aula de Marematica
¢ Escola vém sendo, em nossa visao, bastante produtivas.

Com certeza, essa integragao Departamento de Matemitica — Faculdade de
Educagio ndo serd capaz, isoladamente, de vencer todos os problemas que ocorrem na
Licenciatura em Matematica, mas o sucesso nessa parceria & essencial em seu
enfrentamento.
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