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RESUMO: Neste artigo apresentamos as compreensies resultantes de um pro-
cess0 cujo objetivo foi a avaliagao global do curso de Licenciatura em Matema-
tica da Faculdade de Ciéncias da UNESP de Bauru. O Projeto Pedagogico do re-
terido curso, implementado no ano da 1991, canstitui-se, segundo alguns auto-
res, em uma inovagao pedagdgica no panorama da literatura nacional em Edu-
cagao Matemdtica, Foram coletados dados descritivos de alunos ja graduados
e de professores envolvidos. Tais dades, analisados segundo uma perspectiva
de inspiragao fenomenclégica, fornecem uma visdo sobre {atores positivos e fa-
tores imitantes na trajetoria de implementagdo de projetos pedagdgicos.
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ABSTRACT: Assessing Pedagogical Projects for Teachers Preparation: a case study

The purpose of this paper is to analyse, irom a pheanomenological point of view,
the implementation of a Pedagogical Project lor Math Teachers Preparalion.
This program has been in existence at the Faculdade de Ciéncias — UNESP
— Bauru (BR) since 1991 and, according to some authors, it is innovative
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and deserving of assessment. To acomplish the goal for this case sludy, we have
analysed some data collected from students and teachers of that program and
made an interpretative skeich of our results.

KEYWORDS: Assessment; Pedagogical Projects; Teachers Preparation Courses;
Mathematics Education.

1 Contextualizagdes necessarias

Tem sido enfatizada, na literatura nacional especifica sobre Formacgao de
Professores, a importancia de Projetos Pedagégicos’ que norteiem as atividades da
formagéo de professores, projetos esses supervisionados por Conselhos de Curso”.
Abordar aspectos de um desses Projetos Pedagdgicos, na tentativa de analisar/ava-
liar momentos de sua implementagao, como é a proposta desse artigo, exige que
alguns elemeantos sejam, antes, explicitados.

1.1 O Projeto Pedagédgico da Licenciatura
em Matemética da UNESP de Bauru®

Em 1969, foram criadas, na entdo Faculdade de Ciéncias da Fundagao Edu-
cacional de Bauru, as Licenciaturas Plenas de Matematica e Fisica. Em 1974, o CFE
(Conselho Faderal de Educacio) baixou a Resolugdo 30/74, obrigando a Instiluigao

' E necessdrio gue o professor tenfka um profelo que se caraclerize pela lamada de consciénoia dos seus
objetives, do conjunto de instrumentos que possul, dagueles a sorem construidos e a possibilidade de
avaliar as apdes empreendidas na execugdo desse seu projeto (MOURA, 1983)

' Conselnos de Curso, em sintase, s3o, dentro da estrulura universitdria da UNESF, drgdos colagiados que,
trabanando em comum acordo com os Depanamentos de Ensing, 580 responsdvois pelos aspecios pa-
dagogicos dos cursos de graduaglo. A caracterizagdo de SOUZA et al. (1993) coloca o Conselho de
Curse “como espapo de negociagdo que arficula @ negocia o Profeto Pedagdgico das Licencialuras para
compromalarn, sxplicifamente, a Instituigdo de Ensing Supenor com a lormagdo do professor ...°

* Decidiu-su por redigit essas notas acerca da constiluigio do Projelo Pedagdgico ulilizando-52 05 verbos
no passado, posto que tais disposicdes lazem parte do “Projeto de Reversdo do Curso de Ciéncias com
Habilitagdo am Matematica para o Curso de Licanciatura em Matematica®, de 1980, alualmente conca-
bido como "0 Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Matematica da UNESP de Bauru®. Niio hit disponi-
val redacio alualizada desse Projato,
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a transiormar suas licenciaturas, passando, entdo, a de Matemdética a ser uma das
Habilitagoes da Licenciatura em Ciéncias. Essa obrigagao legal provocou a reagdo
contraria, interna ao curso, dos corpos docente e discente, gue entendiam ser a for-
magao mais adequada aquela advinda de uma Licenciatura Plena e Especifica. Tal
visao permaneceu dominante ao longo do tempo e, em 1883, foi encaminhado ao
CEE (Conselho Estadual de Educagéo) um pedido de reversao das Licenciaturas,
voltando-as para Plenas Especilicas. Mas o pedido leve resposta negativa. Com a
incorporagac da Universidade de Bauru & UNESP essa posigdo viu-se amplamen-
te fortalecida ja que, por um lado, pretende a UNESP que todas as suas Licencia-
uras sejam Plenas e, por outro lado, ela pode, para isso, apoiar-se legalmente na

legislagao vigente',

Em virtude disso, foi proposto” que a Faculdade de Ciéncias do Campus de
Bauru/UNESP oferecesse a Licenciatura em Matematica segundo os parametros
aliciais’.

Tal proposta fol aprovada pelos Colegiados Superiores da UNESP, e o estu-
do final de viabilidade de implanta¢ao foi para apreciagao da Comissao Especial
(Congregacao) da Faculdade de Ciéncias do Campus de Bauru em 14 de margo de
1991, sendo aprovada. Os dados que constam neste “Projeto Pedagégico” sao, qua-
se que integralmente, os mesmos apresentados quando o “Projeto de Heversao”
dessa Licenciatura em Matematica tramitou pelos drgios colegiados competentes.
Cabe, ainda, reiterar que a efetivagdo de tal Projeto Pedagdgico deu-se a partir do
primeiro semestre de 1991, com a primeira turma ingressante.

Principios orientadores do curse de Licencialura:
objetivos e perfil do profissional

: Par tratar-se de uma Licenciatura, no Projeto Pedagdgico foram priorizadas
disciplinas e atividades que visam a formagao do professor de Matematica do ensino
fundamental & médio. Organizou-se o curso como um complexo formado pelo curri-

Indicacac CFE n* 9/85. parecer CFE n* 233787 CESu 19 grupa,
L]
Processs n* 79a/44/01/90

L]

Préconizados no parecer CFE n? 205/862 e Resolugdo do CFE. sem n?, de 14/11/62, que exige um curricu-
10 minimo com 2200 horas (147 crédites) e do qual constem algumas disciplinas previamente nomeadas
{Desenho Geométrico o Geometria Descritiva; Fundamentios de Matemdtica Elementar; Fisica Geral, Cil-
Eula Diferencial & Integral; Geometria Analitica; Algebra; Cdloulo Mumérico) e, ainda, disciplinas peda-
Bogicas perfazends, no minimo, 1/8 do numero de créditos lotais do curso.
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culo + atividades extra-curriculares + educagéo continuada, de forma a eslimular o
aparecimento no aluno de uma "atitude investigadora” em Matematica e Educacao.

Quanto A via curricular, levando em consideragéo o oferecimento para turmas
noturnas e a necessidade de atividades extra-curriculares, oplou-se por um “curri-
culo enxuto”. Para nac haver contradigdo entre a oblengdo de uma formagao
aprofundada e o enxugamento proposto, as disciplinas teriam um enfogue diferen-

ciado da visdo meramente conteudistica, devendo estar articuladas no sentido de

levar a apreensao dos conceitos de Matemalica e das Ciéncias da Educagio do
ponto de vista de suas estruturas fundamentais. Por outro lado, essa arliculagdo glo-
bal buscava romper a divisfio estanque entre as chamadas disciplinas de conleddo
especifico “versus® disciplinas pedagogicas, visando adequagao intelectual entre o
conteddo programatico das disciplinas e o universo de conhecimentos do prolessor,
necessario ao proficuo desenvolvimento do magistério ao nivel do ensine fundamen-
lal e médio. I1sso significa que as disciplinas de contetido Matematico foram pensa-
das segundo o enfoque da instrumenlalizagdo para o ensino e da construcao, pelo
licenciando, dos conceites matematicos. No Projete Pedagdgico entende-se por
instrumentalizar para o ensino a discuss@o e a experimentagdo pedagdgica nas sa-
las de aula reais do ensino fundamental e médio, existentes em nossa regiao; a ela-
boragao de materiais didatico-pedagogicos: concretos, escritos e audiovisuais; e a
discussao critica de livros textos que se ancontram no mercado, de forma a levar o
futuro professor a ter um embasamento que lhe permila propor alternativas efetivas
para o ensingc-aprendizagem, quando do seu exercicio prolissional.

For outro lado, as disciplinas pedagdgicas, de forma concomitante interliga-
das as de conteudo especifico, também deveriam deter-se na especificidade da aqui-
sigdo do conhecimento matematico, levando em consideragio o desenvolvimento
cognitivo e a diversidade da realidade dos grupos sociais que freqientam a escola
do ensino fundamental e médio, visando também ao aprofundamento do que se en-
lende por instrumentalizar para o ensino.

O Frojeto Pedagégico concebe a “construgo dos conceitos Matematicos pelo
licenciando” como um processo que, a partir do estagio de conhecimentos que o alu-
no passui no momento, e nac da apresentagao inicial de uma “forma acabada” da
Matematica, permita uma primeira apreensao de conceitos, através de enfoques
mais intuitivos e indutives, tratados, também, via o seu aparecimento por necessi-
dades histaricas e sociais, bem como nas suas utilizagdes e transformagdes par ne-
cessidades da atualidade. Além disso, essa construgdo deveria apontar para neces-
sidades intrinsecas da Matematica que levassem a uma apreensdo desses concei-
los pela via de uma estruturagao légico-formal, A preccupago em viabilizar o com-
plexo educacional proposto {curriculo + atividades extra-curriculares + educagio
continuada) deveria ser uma constante em todos os momentos do processo, cons-
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tando. necessariamente, da programagio de cada disciplina. Para tanto, o profes-
sor deveria explicitar, no inicio do periodo, o elenco de atividades e enfoques a se-
rem desenvolvidos.

Finalmente, a via curricular previu uma série de disciplinas no sistema anu-
al, visando, por um lado, a permitir um desenvolvimento sem “truncamentos” de al-
gumas areas da Matematica e, por outro, facilitar o estabelecimento de um ambign-
1e de realizagdo mais coletiva, por fixar turmas de licenciandos. Isso também fave-
receria 0 aparecimento natural de liderangas estudantis.

MNesse enfoque, o objetive do curso de Licenciatura é o de preparar o proles-
sor de Matemalica para exercicio do magistério no ensino fundamental e médio, ca-
paz de exercer uma lideranga intelectual, social e politica na rede Oficial de Ensino
g, a partir do conhecimento da realidade social, econdmica e cultural da regiac e do
conhecimento aprofundado em Matemdtica - interligado as questdes de natureza
pedagdgica - , atuar efetivamente no sentido de alterar as condigdes de ensino e
aprendizagem vigentes,

Pensou-se na necessidade de eslabelecer, para os Departamentos de Matema-
tica e Educacdo, uma linha de pesquisa em Educagdo Matematica, cujo objeto de in-
vestigagao serna a propria Licenciatura. Isso implicava a Formagao de um nicleo de
professores permanentemente ligado ao curso. Além disso, os demais professores da
Licenciatura deveria compromeler-se com © processo, cabendo, naturalmente, a
Coordenadoria do Curso, o acompanhamento e a busca pelas condigdes que permi-
lissern o andamento desse processo sistematizado pelo Projeto Pedagogico.

Operacionalizagao do Projeto Pedagégico

Organizar um curso de Licenciatura, pensando-o como um complexo forma-
do pelo curriculo, atividades extra-curriculares e educagao continuada, objetiva um
Culdado mais rigoroso nas atividades de formandos e formados. Partiu-se do prin-
Cipio de que o processo de formagdo do professor de Matematica ndo se exaure nos
fuatro anos minimos que o mesmo permanece no curso de graduagdo. Assim, a
Universidade deveria propiciar atividades que permitissem ao seu ex-aluno refina-
“‘TENDS em ensino de Matematica, enriquecidos, agora, com a experiéncia profis-
Slonal vivida,

Os Departamentos de Matematica e Educagéo deveriam oferecer cursos de
aperfeicoamento e, quando possivel, curso de especializag@o em ensino de Mate-
Malica, além da formagdo de grupos de estudo. Esses departamentos leriam como
fungao Precipua a motivagao, em relagdo ao professor do ensino fundamental e me-
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dio, de uma confianga e uma certeza de que na Universidade encontrariam respal-
do para seus anseios e exigéncias do exercicio profissional, estabelecendo, assim,
um didlogo bilateral entre a Universidade e as Instituigdes do ensino fundamental
e medio. Obviamente, tais atividades nac foram pensadas como restritas ao profes-
sor formado por essa Licenciatura.

Em relagdo a atividades envolvendo o aluno graduado, pensou-se, a partir de
lemas de interesse comum, em estimular a formagéo de grupos de estudo em ensino
de Matematica, cujos integrantes seriam licenciandos, professores da Licenciatura e
professores em exercicio no magistério do ensino fundamental e medio trabalhando
em conjunto. O oferecimento sistematico de cursos de reciclagem aos professores em
exercicio poderia ser o elo de ligagdo a permitir que alguns, dentre eles, se integras-
sem a lais grupos de estudo. Acredilou-se que essa integragao facilitaria a efetiva re-
alizagao de atividades em sala de aula do ensino fundamental e médio.

Desejava-se, ainda, o fortalecimento e ampliagao do Laboratério de Ensino, fos-
se do ponlo de vista de espago fisico (prevendo a construgio de sala de atividades, sala
multi-meios, apropriada oficina didatica e biblioteca especifica), fosse de atividades de
elaboragdo de material didatico e realizagdo de episddios alternativos de ensino para
alunos do ensino fundamental e médio, coordenados pelos licenciandos. Tais ativida-
des poderiam ser elaboradas nos grupos de estudo efou no desenvolvimento das dis-
ciplinas que compdem o programa. No que diz respeito a bibliografia, solicitou-se & di-
regac do Campus a ampliagao do nimero de lomos da biblioteca e aquisicao de tex-
tos adicionais essenciais ao bom desenvolvimento das atividades didaticas.

Propostas de avaliagao do Projeto Pedagogico

Um “Projeto Pedagogico” a ser implantado na efelividade da realidade esco-
lar demanda, naturalmente, alguns anos de trabalho continuo de pesquisa e
docéncia.

Desde sua aprovagdo, o "Projeto de Reversao” da Licenciatura em Matema-
tica da UNESP-Bauru foi discutido por um grupo de prolessores ligados, diretamente
ou néo, a implantagdo de tal proposta. Assim, foram questionadas, ponto por ponto,
as linhas principais da proposta, objetivande uma maior compreensao da comple-
xa problematica da realidade educacional no qual nos encontramos imersos e, além
disso, buscando um comprometimento face as determinagdes do Projeto.

MNesse sentido, algumas linhas a respeito da Avaliagao do projeto pedagdgi-
co ora em loco loram tragadas.
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Mo sendo possivel a determinagio de uma listagem real preliminar dos proble-
mas do curso, uma tentativa de diagnose tornou-se, de inicio, impossivel, Pensou-se em
avaliagdes particulares (por disciplina e por professores), que seriam socializadas quan-
do da realizagdo de determinados eventos (enlre 0s quais a Semana da Licenciatura
erm Matematica tem sido o evento anual fixo). Pensou-se na distribuigdo de questiona-
rios norteadores, dos quais surgiriam a listagem preliminar dos problemas do curso ef
pu das disciplinas, para posterior tratamento em conjunto. Ressalle-se que o trabalho
coletivo tem sido bastante frutifero em nossa comunidade universitaria, no que diz res-
peito ao “antigo” curso de Licenciatura. Exemplificamos: o Projeto de Reversao dessa
Licenciatura foi pensado e tratado durante o “| Encontro de Licenciatura em Matemati-
ca do Campus de Bauru/1989°, quando ainda estava em vigor, exclusivamente, o Cur-
so de Ciéncias com Habilitagdo em Malematica. Desse encontro emergiram problemas
e propostas que, retrabalhados pela comissao de professores e alunos responsavel pelo
processo, foram anexados a proposta original da reversao. As comunidades docenle e
discente, ouvidas, puderam intervir, positivamente, no processo de geragido da propos-
la de reversdo. Assim, acredilou-se que um trabalho de avaliagio rigoroso e responsa-
vel, interno & sala de aula, criaria condigbes para uma discussao esclarecedora quan-
to aos principios norteadores do curso e a forma de condugao das disciplinas. Interven-
coes dessa natureza ocorreram até o final de 1997. Durante esse ano ficou clara a op-
cao pelos Conselhos de Classe" como os féruns principais para reunides de avaliagio.

O Il Encontre da Licenciatura em Matematica do Campus de Bauru (1991) teve
como tematlica a avaliagdo do curso. Para eventos dessa nalureza, contamos com con-
terencistas ligados as questoes do ensino e da aprendizagem em Matematica. Uma
reunido plenaria final € sempre uma das atividades de encerramento, organizada no
sentido de socializar questbes discutidas em grupo e de gerar documentos ou levan-
tamento de questbes que, trabalhados, servem de base as avaliagdes posteriores, tanto
do Projeto Pedagdgico, guanto dos responsaveis pela sua efetividade na pratica da
sala de aula. Os projetos exira-curriculares e os de formagao continuada seriam ava-
liados da mesma forma, ou seja, partindo-se das avaliagbes discente e docente, rea-
lizadas no decarrer e ao final de cada um desses projetos, a socializagdo das propostas
e questbes levanladas, seria efetivada em reunides coletivas de reflexdo e discussao
8, sempre que possivel, retomadas para andlise do desenvolvimento da problemati-
ca apresentada. Atividades anuais fixas favorecem esse tipo de analise, bem como um
tratamento &s questdes surgidas, que seriam re-discutidas por conferencistas e comu-
nidade académica.

" Sd0 1ambém chamados de Conselho de Série ou Conselhos de Turma, sendo a primeira instdncia na qual
silo discutidos problemas espacificos do curso, relativos @ lurma, seus prolessores o disciplinas. Fa-
zem parte desses conselhos lodos os alunos do periodo @ seus prolessores, sendo convidados o co-
ordenador @ o vice-coordenador do Consalho de Curso.

ZETETIKE -~ CEMPEM - FE/UNICAMP - v. 7 - n* 12, — Jul/Dez. de 1998 57



Do Projeto em curso

O Projeto Pedagogico cujas diretrizes foram acima esbogadas, implantado
efetivamente em 1991, lem, até agora, cinco turmas ja graduadas. Na trajetdria desse
processo, alguns falos puderam ser notados e, embora nao haja um tratamento glo-
bal da interligagao, causas e resultados desses fatos, alguns itens claramente per-
cebidos podem ser explicitados:

{ijy O Departamento de Matematica, na realidade, constituiu sua érea de pesquisa
em Educag¢io Matematica. Muitos dos trabalhos desse grupo tém tematizado,
especificamente, a formagado do professor de Matematica (Cf., p.e. BERGAMO,
1980; GARNICA e SILVA, 19591; GARNICA, 1992; GARNICA, 1995; SILVA, 1997,
entre outros). No Departamento de Educagao, no inicio, ndo se podia afirmar que
tal area de pesquisa tenha sido incentivada, dadas as freqlentes restriges or-
gamentarias e dificuldades de contratagdo’’. No entanto, nos dois Gltimos anos,
foram contratados docentes que tém a Educagio Matematica como drea espe-
cifica de pesquisa;”

(it} O sistema de disciplinas anuais & julgado por alunos e professores, segundo
avaliagdes parciais, como fator positivo para a formagéo do “espirito de turma”,
gerando um compromisso maior dos alunos em relagio a sua formacao e mo-
tivando significativamente sua compreensao da convivéncia em grupo;

(iii) Avaliagbes sistematicas ocorreram semestralmente até o final de 1997. Na
maioria das vezes, tratou-se da avallagao de disciplinas, embora as “Sema-
nas da Licenciatura” (atualmente em sua décima primeira edigdo) tenham
cumprido o papel de avaliagdo do andamento geral do curso. No ano de
1998, as reunites de avaliagdo, tanto do curso como das disciplinas, ocor-
reram em reunides dos Conselhos de Classe;

(iv] O Projeto Pedagdgico torna-se plblico jd nas primeiras semanas de aula dos
caloures, sendo retomado em quase todas as atividades realizadas e coor-
denadas pelos alunos e/ou pelo Conselho de Curso;

"' Essas mesmas dificuldades nio permitiram mudangas significativas em relagdo ao Laboratdrio de Ensing
de Matematica a infesromperam o processo de contratagio de novos prolisionals da drea especifica tam-
bem no Departamenio da Matematica.

" Ressalla-se que o proprio edital de abartura de concurso publico para profissionals da Educagio Mate-
mética, para os Depanamentos de Educagdo e/ou de Matemalica, estabeleceram explicitmmente a ne-
cessidade do apresentagio, polo candidato, de projeto de pesquisa vinculado ao Projeto Pedagdgico
da Licenciatura em Matemdtica,
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{v) O Centro Académico da Matemalica foi constituido no ano de 1996, contan-
do em seu estatuto com apoio explicito ao Projeto Pedagdgico em vigor;

(vi) Constata-se a participagao efetiva dos alunes do curso nos drgéos colegiados
da UNESP, nao so no Campus de Bauru, como também, na Reitoria;

{vii} A freqiéncia no oferecimenlo de atividades de iniciagao cientilica ou programa
de estudos (alguns com bolsas PAE, MEC-Prolicen, CNPg-FIBIC, FAPESP elc)
tem sido consideravel em visia do que ocorria. Muitos desses projetos focam,
especificamente, questdes voltadas & formacio do professor de Matemdtica;

{wiii) Varias atividades extra-curriculares significativas, aléem das Semanas da Li-
cenciatura, foram programadas (ressalle-se a realizagao, em Bauru, do Il
Encontro Paulista de Educagdo Matematica, com cerca de 1100 participan-
tes), sendo incentivada e operacionalizada, sempre que possivel, a parti-
cipagdo dos alunos em atividades nacionais e, em algumas delas, apresen-
tando trabalhos".

(ix) A constanle preslagao de servigos as escolas do ensino fundamental e meé-
dio, feita por professores do Departamento de Matemdlica envolve alunos da
Licenciatura;

(x) A constituigao da parceria Delegacia de Ensing de BaurwW/UNESP com o que se
criou o0 CEPEM [Centro de Encontro de Professores do Ensino da Matematica),
que reunia mensalmente, para discussao dos parametros curriculares paulistas,
professores da universidade e da rede e alunos da Licenciatura. Desde a extingao
do CEPEM, os projetos de parceria tém ocorrido com a mediagao de outros se-
tores da Universidade e 6rgaos de fomento. E o caso, por exemplo, do programa
de Educagao Conlinuada, no qual os docentes do Departamento de Malematica
tém se envolvido sistematicamente, e o Prd-Cigncla, instituido pela FAPESP.

{xi) Foi implantado o Curso de Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Mate-
matica, e o Programa de Pds-Graduagao em Ensine de Ciéncias pela Facul-
dade de Ciéncias da UNESP-Bauru, que recebem alunos ja formados para
esludo de praticas e conleddos,

(xil) Varias alteragbes da grade curricular foram leilas a parlir da discussao entre alu-
nos e professores. As novas exigéncias legais, ditadas pela LDBEN, estabelece-

" Cite-se, aspeciatmenta: | Enconlro Regional de Estudanies da Malemdtica - Blumenau-SC: 11l Encontro
Nacioral de Educacdo Matamitica - Blumenaw-5C; ¥ Encontro Nacional de Educacio Matemidtica
Aracaju-SE; VI Encontro Nacional de Educag@o Matamatica - S8o0 Leopoldo = RS; IV Encontro Paulista
de Educagio Matemidtica - Séo Paulo = 5P; V Enconlro Paulista de Educaglo Matemdtica — Sao José
do Rie Prato - SP; | Encontro Mingino de Educagho Matemdtica = Quro Preto — MG: entre outros
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ram algumas reestruturagdes, em fase de estudo e implementacao, sendo que a
reestruturacao da “Pratica de Ensing” &, no momento, a de maior envergadura.

Tais itens sao, segundo julgamos, essenciais & compreensao da trajetoria da
aplicagao do Projeto Pedagogico. Entretanto, sentimos ser necessaria uma avalia-
¢éo global das repercussdes, limites e validade do que ja foi implementado e dos
resultados que puderam, a pariir disso, ser mais concretamentie aferidos. Na tenta-
tiva de compreenderfavaliar a trajetdria desse Projeto Pedagogico, desenvolvemos
a pesquisa relatada, a seguir, nesse artigo.

1.2 A proposta de uma avaliag@o global do Projeto Pedagogico:
a investigagao alimentando e analisando um processao,

Para uma avaliagio sobre a implementagao do Projeto Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Matematica da UNESP-Bauru, optamos por recolher depoimen-
los de professores ligados diretamente ao curso, seja ministrando aulas ou ocu-
pando cargos administrativos a ele referentes. Complementa-se a pesquisa com
a analise de dados obtidos dos alunos larmados por essa Licenciatura em suas
qualtro primairas turmas concluidas. Os dados obtidos dos professores loram gra-
vados em litas cassete e posteriormente transcritos', Preferiu-se solicitar aos do-
cenles que expressassem suas consideragbes a pariir de uma Unica pergunta fei-
ta: “Oual sua avaliagdo do Curso de Licenciatura em Matemadtica da UNESF-Bauru,
cujo Projelo Pedagdgico estd em funcionamento ha seis anos?" Disso resultaram
18 depoimentos.'

Quanto aos alunos o processo foi diferenciado. Tal diferenciagao deveu-se a com-
plicagdes naturais relalivas a obtengao de dados. Obtivemos junto & Segao Tecnica Aca-
démica da Faculdade de Ciéncias do Campus da UNESP-Bauru, os enderegos dispo-
niveis dos alunos graduados, Foram enviadas correspondéncias para 41 alunos. Den-
tre gssas, duas foram devolvidas dada a desatualizagdo do enderego. Das nao devol-
vidas oblivemos 32 respostas. Preferimos utilizar, para os alunos, a abordagem de ques-

" Os depoimentos dos prolessores o as respostas recebidas dos alunos, digitada em word far windows, caso
IMerasse ao leitor, estdo disponivels, na integra, o poderdo ser enviadas por corfeio eletrlinico s8 50-
licitadas nos aulores.

" E importante ressaltar, aqul, que a coleta de dados ocorred no ano de 1998, Mo final do ano de 1997,
porém, foram enviados noves questiondrios para o8 alunos graduados naquele ano, para atualizar e com-
plemantar os dados |4 existentes, N&o loram acrescentados depoimanios da professores
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lionarios com duas questdes aberlas’™ e uma questdo na forma de itens'’, Junto aos
guestionarios enviados, anexamos envelope preenchido e selado para a devolugio das
respostas. A analise da terceira questéo foi feita tabelando os resultados.

Pela natureza da pesquisa, segundo as consideragdes disponiveis na litera-
jura acerca das diferentes metodologias de pesquisa, caracterizamos essa investi-
gagaoc como um estudo de caso cujos dados foram analisados segundo uma pers-
pectiva fenomendlogica. Ndo sendo a intengéo desse artigo a discussa@o pormeno-
rizada dessa abordagem, remetemos os possiveis leitores a bibliografia.

2 Andlise de depoimentos

2.1 Dapoimentos de prolessores

Depois de recolhidos e transcrilos os depoimentos, diversas leituras foram ne-
cessarias para uma familiarizagio do pesgquisador com o que havia sido dito pelos
depoentes, o que nos permitiu elaborar uma sintese de cada uma dessas falas, De
cada depoimento foram extraidas “unidades de signilicado”. Tais “unidades de sig-
nificado” sao, de acordo com a nossa compreensao, parles (frases) dos depoimen-
los recolhidos que, segundo o ponto de vista do pesquisador, sio significativos a luz
da pergunta norteadora dessa pesquisa (Qual sua avaliagdo...?7). Para uma primei-
ra sistematizagdo dessas unidades de signiticado, indicamos cada unidade recolhida
com uma uma numeracao especificamente codificada.

Iniciado esse trabalho, percebeu-se que algumas unidades de significado
convergiam para pontos comuns em varios dos depoimentos disponiveis. Uma se-
gunda sistematizacio do material comegou, entéo, a ser desenvolvida: foram lorma-
dos oito grupos aos quais chamamos de “Grupos de Significado™

O “Grupo A" redne as unidades de signilicado que dizem respeito ao Proje-
to Pedagdgico do curso, em uma abordagem geral. Algumas sugeram en-
caminhamentos; muilas estabelecem a concepglo que os professoras tém
sobre o que &, do que trata & quais os “ingredientes” essenciais do Proje-

“1. Qual sua avaliagio do curso de Licenciatura am matemdtica? 2. Qual a inlludncia de seu curso de gra-
duagio nas alvidades que vocé vem desenvalvando?”

E

"3, Depais de graduado, quals atividades vem axercando? Nenhuma; lecionando da 1 a &* séries: lecio-
nando de 5* a 8* sdrigs; cursando pés-graduacdo. Qual?, exercendo outra atividade que nio relaciona-
aa & graduagio”
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to Pedagégico; algumas, ainda, j4 apresentam uma avaliagdo global. Al-
guns depoimentos, porém, mais especificos, apresentam consideragoes
sobre itens particulares do que concebiam como sendo o Projeto Pedago-
gico do curso;

o "Grupo B" refere-se a consideragdes sobre o conteido matematico desen-
volvido no curso;

o “Grupo C” trata da pesquisa desenvolvida com alunos;

o “Grupo D" compde-se de unidades de significado referentes a Educagao
Continuada;

o “Grupo E" & referente a Instituigao “Universidade” e a relagio dessa com ou-
tras instituigdes e/ou colegiados;

o “Grupo F" lrata das atividades chamadas de “extra-curriculares”;

o “Grupo G" refere-se as unidades de signiticado que apresentam considera-
poes especilicas sobre os alunos do curso;

o “Grupo H" diz respeito as unidades referentes a continuidade dos estudos
dos alunos em cursos de pds-graduacio; e

Essa sistematizagao, estabelecida quando ja havia uma familiaridade com o
que os depoimentos continham, nao impediu que surgissem problemas de “classi-
licagao®. Tendo surgido unidades de significado que n@o se adaptavam aos grupos
existentes, foi necessaria a criagdo de um novo grupo, o "Grupo |", ao qual chama-
mos “Grupo Complementar®, composto por dois subgrupos:

= “Grupo |a", composto de apenas duas unidades que, em principio considera-
das "semelhantes”, nao puderam ser “encaixadas” nos grupos anteriores; e o

= Grupo Ib, referentes as unidades de significado que dizem respeito aos cur-
505 de pos-graduagao dos proprios docentes, enfatizadas, ai, as considera-
;bes sobre a area de Educagao Matemdtica.

Tais sistematizagdes sao essenciais ao processo de analise por ser impos-
sivel ao pesquisador analisar, ao mesmo lempo, depoimentos extremamente com-
plexos sem uma regrganizagdo prévia do que havia sido dito pelos depoentes
Mesmo assim, talvez pela abrangéncia da rubrica atribuida ao “Grupo A" (unida-
des de significado referentes ao Projeto Pedagdgice), uma nova reorganizagio
desse grupo foi necessaria. Assim, separamos as unidades de significado per-
lencentes a esse grupo, e as analisamos novamente do mesmo modo, como fora
feito anteriormente, para compor subgrupos teméticos. Isso feito, uma nova “or-
ganizagao” surgiu.
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O “Grupo A" foi, nesse momento, subdividido em seis novos grupos, caracte-
rizados como!

« “A(a)": unidades que tratam do “coletiva”™;

+ “A(b)": unidades que tratam da natureza politica do Projeto Pedagdgico;
« “Afc)": unidades que fazem sugestdes;

« “A(d)": unidades que tratam das relagdes interpessoais;

« “Afe)": unidades que tratam dos objelivos do Projeto Pedagdgico; e

=  “A(f)" unidades que explicitam uma avaliagdo do curso.

A criagao desses subgrupos a partir de A permitiu, por sua vez, que aquelas uni-
dades de significado do Grupo Complementar (I} fossem, também, repensadas e, en-
tan, reorganizadas. Extinguiu-se o grupo l{a): suas unidades de significado encontraram
referéncia nos recém criados subgrupos de A. O antigo “Grupo |(b)" passou a constituir
um grupo isolado (l): o das unidades de significado que se referiam explicitamente a
Educagac Matematica como drea de pesquisa, em cursos de pos-graduagao.

A préxima etapa foi uma nova transcrigio dessas unidades de significado, ja
separadas em grupos, da linguagem do depoente para a linguagem do pesquisa-
dor, numa sintese textual de cada um dos grupos. A partir dessa sintese e, munidos
das unidades de significado que as geraram, esbogou-se uma trama interpretativa
com o que foi vislumbrada a possibilidade de "convergéncias”, constituindo-se no-
VoS grupos, ja ndo mais de unidades de significado, mas de unidades amalgama-
das formando um texto coeso. A procura por compreensoes sobre a efetivagao do
Frojeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica, agora, ¢ empreendi-
da a partir desses novos textos, com o que as compreensdes sdo consolidadas, ge-
rando “categorias abertas™", com as quais o pesquisador tece seu texto “final”, cons-
truindo seus resultados’” em relag@o ao depoimento dos professores.

Para uma leitura mais fluente, optamos por apresentar, neste artigo, somente
a sistematizagao “linal” das compreensdes do pesquisador.

Depois de feita a pesquisa de campo e de analisarmos o material disponi-
vel, tomamos como ponto inicial de nossa “conclusao” o fato de os cursos de Li-

" As camegonas, nessa abordagem de pesquisa, sdo chamadas “bertas™ para dilerencid-las das categori-
as concebidas “a prior”. Dilerantamanta das calegorias aristotélicas, as categorias “abertas”™ sdo o (i
nal de um processo de andlise. ndo seu inlcio.

" Pratlera-se latar om “construcio de resultados” (ndo em “conclusdo”) dado o cardter aberto & nfo delinil-
vo das consideragbes Tinais”™ da pesquisa.

ZETETIKE - CEMPEM - FE/UNICAMP - v. 7 - n" 12, — Jul./Dez. de 19989 63



cencialura, em geral, serem cursos de pouco prestigio dentro da sociedade brasi-
lgira - ndo so0 devido ao atual quadro da educagéo no pais (falta de incentivo a pro-
lissao docente, ma remuneragio dos prolessores etc.) mas, também, devido & po-
sigAo que ocupam dentro das Universidades em relagdo a seus respeclivos Bacha-
relados e a relagdo de desprestigio das disciplinas pedagdagicas frente as discipli-
nas especificas dentro das préprias Licenciaturas™.

Diante desses fatos, a Licenciatura em Matematica da UNESP-Bauru des-
taca-se, pois, possul, segundo analises feitas no decorrer desse estudo, varios
pontos que nos indicam o desejo de superar contradigbes. Sao eles:

= possui um Projeto Pedagdgico muito bem definido, como atestam os drgaos
colegiados da UNESP e tambem os professores do curso;

* a meédia de candidatos/vaga e de 6.95 e, a relagdo candidato/vaga em tor-
no de 5.0 para um curso de Malemdtica pode ser considerada alta em ter-
mas de Matematica nas Universidades Brasileiras ... (FRO-REITORIA DE
GRADUAGAO DA UNESP, 1995, p. 100)*";

* existem prolessores do Departamento, na drea de Educagao Matematica, que
possuem uma respeitabilidade muito grande dentro e fora da UNESF,

+ ha trabalhos com referéncias explicitas sobre o curso e isso mostra que al-
gumas situagdes colocadas pelo Projeto Pedagogico estao, efetivamente,
acontecendo, embora nao salbamos precisar o quanto isso se estabelece
como conseqléncia de agdes individuais ou coletivas.

Esses pontos sao, sequndo pensamos, importantes para o andamento de um
curso de Licenciatura,

Acreditamos que, ao descrevermos alguns dos “grupos de convergéncia” e as
“categorias abertas” com as quais "fechames” as analises dos depoimentos dos pro-
fessores, estaremos delineando o caminho dessa nossa conclusao,

"0 trabalho de BERGAMO (1920) mostra algumas facetas da formagdo histdrica das concepgdes de natu-
feza idaoldgica que levaram a demarcar assas dicotomias: Licenciatura inferior 8 seu respectivo Ba-
charelado o disciplinas pedagdgicas inferiores 4s de conteldo especifico dentro das Licencialuras,

"' E impartania ressaltar que a procura pele curso de Licencialura am Matematica da UNESP-Bauru tem au-
mentado no decorter desses sele anos de implantago de seu Projelo Pedagdgico. Em 1981 & 1892 eram
oleracidas 20 vagas: de 1993 a 1995 eram oferecidas 30 vagas e, & partir do 1997, astiio sendo olere-
cidas 40 vagas. No ano de 1996 houve uma malor procura pelo curss (12,7 candidatos/vaga), @ na ana
de 1998, a procura lof de 10,03 candidatos/vaga. Mals do que o maoro vieis quantitativo, esses nime-
o5 Indicam que o curso lom sido referéncia dentre o cursos de mesma nalureza
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2.2 Depoimentos de professores: compreensoes

Apesar da idéia do "coletive” ser muito forte nos depoimentos dos docentes,
acreditamos que ela pode ser visla sob uma dtica do “coletivo anulando o individu-
al”, diferentemente do que busca o Projeto Pedagdgico. Essa Idéia equivocada é
usada muitas vezes para gque o professor se prive do compromisso que o Projeto
Pedagdgico exige. Mesmo sendo as atividades extra curriculares, educagao conti-
nuada e pesquisa com alunos alguns dos meios para se alingir o objelivo do Pro-
|eto Pedagdqgico do curso em queslao, elas estao presentes em apenas alguns dos
depoimentos e, em outros, nem sequer implicitamente aparecem,

O “grupo de convergéncia® composto pelas unidades de signilicado que tra-
tam do conteudo mostram algumas posigdes extremamente conflitantes com o ob-
jetive do Projeto Pedagogico. A idéia do conteldo ser necessario e suficiente para
a formagio do professor de Matemdtica esteve implicita na maioria dos depoimen-
tos e, alia-se a isso o falo de o Projeto Pedagdgico nao ter uma discussao detalha-
da sobre as interconexdes das disciplinas da grade curricular e a articulagao des-
sas disciplinas com os aspeclos mais gerais do Projeto Pedagégico. Essas coloca-
coes, em nossa anadlise, vAo desencadear na categoria aberta *Relagdo contetdo
Matematico/Formagéo do professor de Matematica®, que traz, também, as concep-
coes de outros professores que acreditam que o conteddo, embora necessdrio, nao
seja suficiente, pois & preciso que esse conteddo esteja imerso no contexto educa-
cional de maneira comprometida, significativa e sistematica.

“Conhecer os objetivos do Projeto Pedagogico” é afirmagao constante em to-
dos 0s depoimentos, demonstrando que muilos professores acreditam na formagéo do
professor de Matematica, independentemente dos métodos ulilizados para isso. Essa
alirmagao, aliada as concepgdes de que o conteddo é suficiente para formar o pro-
lessor, isto &, "flormar pelo conteddo”, justificam qualquer pratica, e essa "qualquer pra-
lica” acaba sendo a pratica hegemdnica da instrugdo objetivando, unicamente, a ex-
celéncia no conteddo. Nesse ponto, acreditameos que a "Socializagdo como elemento
fundamental visando os objetivos do Projeto Pedagdgico” (outra categoria aberta) vam
exatamente encaminhar as possiveis solugdes para esses problemas.

Talvez, como pdde ser constalado nas sinteses dos grupos de convergéncia, uti-
lizar o termo “socializagdo” ao invés do “coletive” seja fator preponderante para esta-
belecer significados. A socializagdo dos pontos de vista e agdes empreendidas pela
comunidade do curso (professores e alunos) parecem ser o caminho para que os meios
{formagdo Continuada, atividades extra-curriculares) para se atingir o objetive do Pro-
ieto Pedagdgico, sejam colocados, se nao total, pelo menos parcialmente, em funcio-
namento, pois nao existe, segundo os depoimentos, nem mesmo um comprometimen-
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to do Departamento de Matematica em relagdo ao curso. Fato que se agrava ainda mais,
uma vez que, de acordo com os depoimentos, as concepgbes dos professores envolvi-
dos com a Licenciatura sdo, em alguns casos, divergentes. Nao é o Departamento de
Matematica, juntamente com o Conselho do Curso, uma das instancias mais diretamente
responsaveis pelo andamento do Curso de Licenciatura em Matematica? Isso reforga
a importancia da socializagdo como meio de viabilizar @ encaminhar solugdes.

QOutro ponto focado é a investigagdo na lormagio do fuluro professor. Apoia-
dos na literatura disponivel, alirmamos que a pesquisa com os alunos da gradua-
¢cao & imprescindivel para a formagdo do professor. Segundo o Projeto Pedagogico,
o aluno se forma, também, pela pesquisa; e no caso da Licenciatura em Matemati-
ca, pala pesquisa em Educagac Matematica.

E curioso notar que as atividades de sala de aula, que julgamos elemanto es-
sencial para a discussdo de par@metros @ tomada de decisao quanto a farmagao do
professor, nao aparecam, desse modo, nos depoimentos analisados. Isso pode nos
indicar a possibilidade do professor ndo se ver como vator fundamental de divulga-
gao e perpetuagao de agdes e posturas que ele proprio critica.

Em altima analise, parece que a categoria aberta “Teoria/Prélica” estabelece
um eixo para nossas compreensdes. As dificuldades nas relagoes interpessoais pa-
recem caracterizar essa relagdo. Aqui, adotamos o significado de pratica e teoria
adotado por TANUS(1995); a pratica vista como praxis.

a praxis ndo é prdlica pura, é a prdtica objelivada individual e socialmente, é
a pridtica aprofundada pela reflexdo, é a agcdo com senlido humano" e, “disfin-
fa da prética, a teoria esid voltada para a prdtica; porfanio, a learia é a pralica
intencionalizada, pois ambas estdo ligadas a realidade concreta, em constan-
te desenvolvimento e sdo regidas por contradigoes, para poder reproduzir essa
realidade ndo como algo acabado e imutdvel, mas comao algo em processo, em
constante desenvolvimento e movimento. {p. 132-137)

Buscando uma analogia entre esse nosso estudo e o estudo de TEIXEIRA™,
realizado em 1994, ano de conclusdo da primeira turma do curso, acreditamos ser
pertinente esbogar aqui as conclusdes do autor.

* O trabalha deTEIXEIRA {1994) & esse artigo tém multos alementos em comum: 5o ambos projelos de-
senvolvidos por alunos da Licenciatura com o objeliva da avaliar a implementagdo de seu Projoto Po-
dagogico. A diferenga reside no fato de sof o trabalho de 16884 de nalureza mais “individual® (8 por osto

motivo caracterizade, pelo autor, coma um “ensaio”), de exposicio de pontos de vista assumidamente
particulares.
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TEIXEIRA (1994) conclui em seu trabalho:

Principais aspectos negalives apresentados:

- Muites professores e alunos desconhecem ou 530 insensivels 4 proposta peda-
gdgica difundida pelo Projeto Pedagdgico; - Faltam critérios de atribuizdo de aulas
que possam forgar a vinda de professores disposlos a Irabalhar em consondncia
com o Projelo Pedagogico; - O item do Projeto Pedagogico “Instrumenlalizagdo
para o Ensing”, ndo estd efetivamente sendo atendido; - Problemas de evasdo e re-
provagao persistem nas disciphnas semesirais e anuais.

Prnncipais aspectos positivos apresentados:

- A relagdo de coexisténcia enire disciplinas pedagdgicas e especificas; -
Dimensédo transdisciplinar estd sendo vivenciada; - A existéncia dos drgdos
colegiados como instrumenio de geréncia democréltica dos caminhos desen-
volvidos pela Licenciatura; - Quantidade bem razodvel de alividades extra-
curricufares e de Educagdo continuada. (p. 67-68)

Alguns dos aspectos negativos levantados por TEIXEIRA (1994) ainda per-
sistem, pois, comeo constalade nos depoimenios, embora o coletive de alunos e
professores saiba da existéncia de um Projeto Pedagégico especilico vigente no
curso, muitos desses docentes e discentes, na realidade, parece desconhecerem
sua esséncia ou serem insensiveis a sua proposta. Nao existem critérios oficiais
de atribui¢do de aulas™ que levem em conta o objetivo do Projeto Pedagégico,
embora esforgos estejam sendo feitos para a contralagdo de prolessores da area
de Educagao Matematica para o Departamento de Matematica. Isso mostra um
avango significativa nesse sentido. Os depoimentos analisados ndo permitem com-
preensdes acerca da "instrumentalizagao para o ensino”.

Os indices de evasdo do curso registrados até 1984 eram preocupantes.
No entanto, hoje essa preocupagdo ndo se verilica, pois tal indice é insignifican-
e, segundo documentagao oficial consultada. O problema da evasao tem sido
discutido mais detalhadamente por conta de uma iniciativa da Pré-Reitoria de
Graduagao. Quanto a repeléncia, entretanto, observa-se como ponto negaltivo que

' A prdtica atual, julgada convenianta pelo colelivo do curso, tem sido a do conlato prévio do Conselho
de Curso com prolessores que, pela natureza da pesquisa gque desenvolvem ou por qualquar oulro mo-
tivis julgado ralevante, mostram-se mais proximos de determinadas disciplinas, comprometendo-sa com
cenas praticas. Estabelecidos essas contatos, o Consetho de Curso envia sua "atribulglio de aulas® ao
Conselnho Departamental, que a homaologa. Nole-se que ndo hd uma lagislagio especifica sobre os Con-
s#lhos da Curso no Estalulo da Universidada. Senda assim, as intervengies desse Consatho séo, na
grande maroria das veres, exitra-oficiais. dependenies da relagio com o Conselho de Deparamanto.
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nenhuma agio sistematica tem sido desenvolvida pela comunidade da Licenci-
alura em Matematica da UNESP-Bauru, para compreender e trabalhar os indices

de reprovagac.

Os aspectos positivos levantados por TEIXEIRA sao extremamente pertinan-
tes e, hoje, a maioria deles ja &, digamos, “senso comum” & comunidade do curso,
A Semana da Licenciatura em Matematica {atividade extracurricular), por exemplo,
esla se aperieigoande a cada aneo, contando com a participagdo efeliva do centro
académico (CAMA) e dos professores envolvidos com o curso. A Educagao Conti-
nuada também vem sendo promovida pela comunidade do curso.

2.3 Da analise dos depoimentos de alunas

De modo analogo a analise feita com os depoimentos dos prolessores, de-
pois de recolhidos e transcritos os depoimentos dos alunos, vanas leituras foram ne-
cessarias para uma maior familiarizacio do pesquisador com o que havia sido dito.
Assim, de cada depoimento foram extraidas "unidades de significado”, sistematiza-
das, tambem, de modo analogo as dos professores.

Ao iniciarmos essa trajetdria percebemos que havia elementos comuns aos
depoimentos analisados. Formaram-se, entdo, 10 grupos que receberam o nome de
“Grupos de Significado”, indicados por letras maiusculas. Segue a composigao des-
585 grupos:

= Grupo A: a unidades de significado que, explicitamente ou sob nossa dtica,
fazem referéncia ao texto do Projelo Pedagdgico;

* Grupo B: unidades de significado que se referem ao conteddo matematico ou
as chamadas “disciplinas especificas”;

*  Grupo C: unidades de significado que se referem ao conteddo pedagdgico ou
as chamadas “disciplinas pedagdgicas”;

* Grupo D: unidades de significado que avaliam globalmente o curso;

= Grupo E: unidades de significado que indicam um pensamento articulado so-
bre a formagéao profissional concebida como um processo;

* Grupo F: unidades de significado que se referem s relagdes politicas na qual
o educador esta envolvido;

*  Grupo G: unidades de significado que se relerem aos professores do curso;

* Grupo H: unidades de significado que apontam a préatica do aluno ja professor:
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= Grupo I: unidades de significado que apontam sugestbes para o andamento
do curso e;

* Grupo J: unidades que apontam para o conflito teoria/prética.

Acreditamos, como quando da analise dos depoimentos dos professores,
que sem essa sistematizagdo seria impossivel analisar, ao mesmo tempo, depoi-
mentos distintos.

Seguindo nossa trajetoria, fez-se uma sintese textual dos "Grupos de Sig-
nificado” de modo a adequa-los a linguagem do pesquisador. A partir dai, obser-
vamos a formagao de uma teia interpretativa, a qual nos possibilitou a elaboragao
de grupos de convergéncia. Com esses "Grupos de Convergéncia®, nao mais com-
postos apenas por unidades de significado mas, tambem, por textos coesos, pro-
curamos consolidar nossas compreensdes, indicadas pelas “Categorias Abertas”,
slaborando um texto final, fruto das compreensdes em relagéo aos depoimentos
dos alunos, sendo este o texto que agora apresentamos.

Os depoimentos dos alunos esbogam certos elementos acerca do Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Matematica que podem servir de
parametros para a continuidade de sua implementagdo. O carater publico do re-
ferido Projeto e a existéncia de um grupo de apecio a essa iniciativa — especialmen-
te alguns professores ligados 4 Educagao Matematica — devem ser ressaltados
como elementos positivos. As disciplinas ditas “pedagdgicas”, embora caracteriza-
das por avaliagtes divergentes, mostram-se como elementos lJundamentais ao pro-
cesso, embora a interconexao dessas disciplinas com as chamadas “de conteudo
especifico” ainda seja problematica. Disso parece decorrer uma compreensao flui-
da do que seja, realmente, “Educagiao Matematica®, espinha dorsal do Projeto Pe-
dagdgico. Algumas sugesides ou afirmagdes, claramente contrarias a proposta do
Projeto Pedagogico indicam nao s6 a dificuldade da articulagao Pedagdgicas/Es-
pecificas, mas uma preocupante tomada de posigao favoravel aguela classica que
advoga pelo conteido matematico como delerminante para exceléncia da pratica
em sala de aula. Explicitando claramente o professor como “centro”™ de gravidade
de seu curso de graduagao (este curso que, segundo concepgao dos alunos, pa-
rece ser o ponto de partida de uma formagao/reflexao que, a partir disso, & conti-
nua e interminavel) cerlos cuidados — especiticamente em relagdo ao trabalho co-
operativo (cooperagéo) e a postura politica de forgar um comprometimento dos
varios setores da sociedade (e ndo s6 o do grupo de professores) com ¢ sistema
de ensino (co-responsabilidades) — sdo vistos como necessérios. Ao solicitar co-
responsabilidades com o sistema de ensino, instaura-se uma contradigdo em re-
lagao aquela concepgdo de que o professor, em Gltima instancia, & “o” responsa-
vel pela qualidade do processo educacional. Talvez o aluno, agora professor, nao
perceba que fomentou, engquanto aluno, praticas que agora, como professor, ques-
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tiona., Ressalta-se, portanto, do discurso dos alunos, a diticuldade em compreen-
der a formagdo como processo conlinuado, nunca findo.

2.4 Inter-relagtes possiveis

CQuanto ao “trabalho coletivo” expresso nos depoimentos de alunos e pro-
lessores, acreditamos que estdo. em jogo, distintas e conllitantes concepgdes. No
depoimento dos professores surge uma idéia de "coletive” que pode ser vista sob
uma otica do coletive anulando o individual, diferentemente do que busca o Pro-
jeto Pedagogico. Essa ideia é, muitas vezes, usada pelo docente para se privar do
compromisso que o Projeto Pedagdgico exige, pois essa idéia faz com que qual-
gquer agao individual seja vista de maneira negativa, por ndo ter sido Iruto de um
suposto “coletive”. Preferimos pensar a dicotomia do coleliva/individual sob outra
otica, talvez mais proxima das dispesigies do Projeto Pedagdgico. O coletive néo
pode ser visto apenas como “grupo-fisicamente-constituido®. Devem ser conside-
radas aguelas agdes que, mesmo individuais (mas sempre gestadas cooperativa-
mente), visam a objetivar horizontes mais amplos, dispostos a atender a coletivi-
dade. Nos depoimentos dos alunos a idéia do “coletivo™ perde-se, uma vez que o
aluno parece reconhecer no professor o “responsavel” pela qualidade de seu curso
e, conseqgueniemente, especial responsavel pela qualidade dos trabalhos de sala
de aula. Em Gltima instancia, o professor & visto como unico responsavel no pro-
cesso de “melhoria® da qualidade de ensino. Sendo assim, a idéia de “coletiva”,
do trabalho co-operativo, dilui-se uma vez que & a agdo individual o elemento
daterminante da qualidade de ensino.

Apesar da nossa bibliografia apontar para a necessidade de rompimento da
dicotomia “especificas 'versus' pedagdgicas”, essa dicotomia esta vivamente presen-
e em ambos os “grupos” de depeimentos. Os alunos percebem a importancia das dis-
ciplinas pedagogicas para sua formagdo. Ha, no entanto, a visdo de que as discipli-
nas “especificas”, em muilos casos, parecem ser (ou devem ser) o eixo articulador do
Cursa: @ssa a concepgao que julgamos equivocada. Ela se mascara com mais efici-
éncia, quando se vincula ao discurso do “saber o5 objetivos propostos no cursa”. No
depoimento dos professores essa dicotomia é clara. Embora existam depoimentos nos
quais se revela o conteudo como necessdrio, mas nao suficiente — pois & preciso que
esse conteddo esteja imerso no contexto educacional de maneira significativa, com-
prometida e sistematica — & muilo presente o discurso segundo o qual a exceléncia
do conteddo & fundamental ac curso, devendo ser tido como seu ponto central. Assim,
manitesta-se nos depoimentos dos alunos e professores uma certa incompreensao de
como Matematica e Educagdo poderiam estar realmente articuladas.
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Das consideragdes esbogadas acima, decorre, entdo, o estabelecimente de uma
nova dicolomia: o diddtico e o pedagdgico. Segundo nossas compreensdes, didaticos
sA0 05 processos ou procedimentos para se chegar ao conhecimento, sendo o peda-
gdgico a reflexao sobre como chegar a essa conhecimento, para quem e para que ele
serve ou tem servido. Essa dicotomia gera duas "tensbes™ uma tendencialmente peda-
gogica que caminha para o pedagdgico e, outra fendencialmente diddtica que caminha
para o didatico. Essa dicotomia reflete-se em nosso Projeto Pedagdgico. Existe, portanto,
um Projeto Didatico e um Projeto Pedagdgico que se refletem na agao dos professores
&, também, na agio dos alunos do curso. A relagdo que podemos concluir, pois, é que
a corrente de professores que concebe a exceléncia no conteddo (corrente predominan-
te), conduz & apoia um Projeto Didatico. Seria isso ruim ou negativo? Nao. O que exis-
te de negativo & que esses professores, gque s3o maioria, alinham-se as falas daque-
les cujo discurso ndo se paula exclusivamente na exceléncia do conteddo. Esses ali-
nhamentos dao uma falsa visao de que um Projeto Pedagogico idealizado esta real-
mente sendo implantado e vivido. Acreditamos ser necesséria e urgente uma
explicitagao, por parte dos professores do curse, do que concebem como didatico, pe-
dagoéygico e, principalmente, como Projeto Pedagdgico.

Aliado as colocagdes anleriores, tratando especificamente do qgue os depoi-
mentos trazem do Projeto Pedagégico, deve-se ressaltar, também, que muitos pro-
tessores mostram um desconhecimento do que trata o projeto. Isso é demonstrado
durante as atividades exlra-curriculares, educagio continuada e pesquisa com alu-
nos, quando alguns dos meios para se atingir os objetivos do Projeto Pedagdgico
sao pouco significativos na totalidade dos discursos. Assim, a idéia do conteudo ser
suticiente para formar o prolessor de Matematica aliada a afirmagao de que conhe-
cem os objetivos do curso, justificam qualgquer pratica que esses docentes tenham
dentro da sala de aula do curso @ essa “"qualquer” pratica acaba sendo a pratica
hegemadnica daquela “instrugdo™ que objetiva, unicamente, a exceléncia no conteldo.
Essa “instrugao” reitera, mais uma vez, o fato de que se esta vivendo mais um Pro-
jeto Didatico que um Projeto Pedagdgico.

Assim, o Projele Pedagdgico em questdo & positivamente avaliado do ponto de
vista didatico. Do ponto de vista pedagdgico, no entanto, muitos pontos colocados par
ele nac estdo sendo eletivados nem vividos pela comunidade do curso. O ndo com-
prometimento de alguns professores e também de alguns alunos estdo entre as prin-
cipais causas dessa situagdo. Para a maioria dos prolessores, saber que o curso “for-
ma o professor do ensino fundamental e médio” é suficiente para "conhecer” o Proje-
o Pedagdgico e, com essa afirmagdo, privam-se, esses professores, da necessidade
de um compromisso efelivo e, principaimente, de “confrontar” sua verdadeira postura
com a postura exigida pelo projeto. Do lado dos alunos, o fato de termos e expressoes
do projelo estarem presentes em seus discursos pode induzir a uma idela equivoca-
da de que conhecem integralmente o projeto. O discurso que usa o Projeto Pedagd-
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gico como linha articuladora esta, na verdade, em muitos casos, mascarando uma
postura que, como a de alguns professores, € a de conceber o conteudo como sulici-
ente para o fazer didatico-pedagdgico. Constatamos, assim, que o discurso de profes-
sores e alunos esta em perfeita sintonia com a pratica do curso.

Havendao, no depoimento dos alunos, claramente manifestado, o conhecimen-
to dos termos do projeto, pode-se afirmar que esse discurso é mais “articulade” que
o dos professores. A vista das demais constatagBes, vemos um perigo nessa articu-
lagao: da linguagem, com seu poder, velar praticas e concepgdes. Resulla disso,
porém, que o projeto do curso & publico, isto &, ele ndo se constitui secratamente.
E a freqliéncia com que & discutido faz com que seus termos passem a seér incor-
porados, posilivamente ou nao, no discurso dos alunos.

3 Para conGluir....

O campus da UNESP de Bauru tem uma histéria bastante singular que deve ser
considerada no contexto dessa avaliagido. A antiga Fundagao Educacional de Bauru,
depois Universidade de Bauru, atlé ser incorporada pela UNESP, em 1988, nao tinha
um histérico de pesquisa, mas, essencialmente, uma tradigdo de ensino. Os grupos
de pesquisa comegaram a conslituir-se, com maior énfase, dadas as exigéncias pre-
vistas com a incorporagao. Os pesquisadores em Educagio Matemalica concentraram-
s&, majoritariamenie, no Departamento de Matemalica 8 nao, como ocorre mais
Ireguentemente em centros académicos no Brasil e no Exterior, em Departamentos ou
Faculdades de Educagéo. Isso é elemento fundamental para contextualizar os esfor-
¢os para a implementagao de um Projetlo Pedagdgico dessa envergadura para um
curso de Formagao de Professores, Acrescenle-se a Isso o fato, tao significante quanto
os anteriores, de que o0 mesmo Departfamento de Matematica, aoc qual estavam filiados
os pesquisadores em Educagac Matemdiica, ndo chegou a constituir, ainda, um gru-
po coeso de pesquisa em Matematica, seja Pura ou Aplicada. Isso permitiu que hou-
vesse um equilibrio politico para a tomada de algumas decisdes gue, em outras situ-
aghes, seriam altamente polémicas ou alé mesmo invidveis. Talvez isso possa ser
comprovado pela formagaoc. em dez anos de incoporagao pela UNESP de um grupo
de 11 professores-pesquisadores em Educagio Matematica no Campus de Bauru, cin-
co dos quais com doutorado, num conlexto em que, as contratagdes de professores
e mesmo o afastamento necessario para ablengdo de tlitulos junte a programas de
pés-graduagao demandam muita argumentagio e jogo politico.

Esse artigo & a sintese do Relatdrio de Iniciagio Cientifica de um dos alunos des-
sa Licenciatura. O trabalho foi incentivado pelo Conselho de Curso e, concluido, foi dis-
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tribuido a todos os envolvidos no processo. Isso pode indicar, ao menos em principio (e
de um ponto de vista otimista), que a comunidade do curso, representada pelo Conse-
Iho, esta aberta a iniciativas dessa natureza. Que essa avaliagio qualitativa possa co-
laborar para a compreensdo do processo de formagdo dos professores de Matemdtica,
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Assimilagdo Solidaria:
analise de uma intervengdo num curso de Calculo

Maria Regina Gomas da Siiva’

RESUMO: O presenta artigo & um extralo da tese de doutorado da autora que abor-
da aspeclos e campos da Educagio Malemalica que, de cera forma, pelo teor
inovador e supostamente polémico, 18m sido negligenciados. Assim, além de en-
quadrar-se dentro do ensino superior, dréa que parece estar anvolvida por uma
redoma, escalhendo como campo de invesligagio uma sala de aula do Curso de
Licenciatura em Matemadlica da Faculdade de Ciéncias da Universidade Esladual
Paulista (Unesp), Campus de Bauru, Estado de Sao Paulo, Brasil, e evidenciar o
“professor-pesquisador em Educacdo Matemadtica® na sua lormagio & processos
de auto-reflexdes, ao temalizar sua propria sala-de-aula, trabalha com uma das
chamadas propostas allemativas ao ensino tradicional; a Assimilagio Solidaria, AS.

PALAVRAS-CHAVE: Assimilagdo Solidaria; avaliagao; trabalho em grupo; interven-
¢ao em sala de aula; professor-pesquisador.

ABSTRACT: Solidarity Assimilation: Analysis of an Educational Intervention
in a Calculus Course

The present arficie is an extract of a thesis submitted for the earning of the
doctorate degree in Mathemalics Education. It covers aspecls and areas,
which, due to their innovative and polemical character, have often been
neglected. It concentrates on the higher learning, level, a niche apparently
considered taboo. The empirical part of this research was conducted at the

' Protessora assistents doutora do Depanamento de Matamdtica da Faculdade de Ciéncias da Unesp, Clmpus
dir Bauru

" Conforme: MIDDLETON, Cris. Ventos Revaluciondrios {1700-1800). In: Misidria em Revista, tmducio de Pedro
Maia Soares. Rio de Janaira: Abril [ Time-Lile, 1992, p. 141,
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