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Assimilagdo Solidaria:
analise de uma intervengdo num curso de Calculo

Maria Regina Gomas da Siiva’

RESUMO: O presenta artigo & um extralo da tese de doutorado da autora que abor-
da aspeclos e campos da Educagio Malemalica que, de cera forma, pelo teor
inovador e supostamente polémico, 18m sido negligenciados. Assim, além de en-
quadrar-se dentro do ensino superior, dréa que parece estar anvolvida por uma
redoma, escalhendo como campo de invesligagio uma sala de aula do Curso de
Licenciatura em Matemadlica da Faculdade de Ciéncias da Universidade Esladual
Paulista (Unesp), Campus de Bauru, Estado de Sao Paulo, Brasil, e evidenciar o
“professor-pesquisador em Educacdo Matemadtica® na sua lormagio & processos
de auto-reflexdes, ao temalizar sua propria sala-de-aula, trabalha com uma das
chamadas propostas allemativas ao ensino tradicional; a Assimilagio Solidaria, AS.

PALAVRAS-CHAVE: Assimilagdo Solidaria; avaliagao; trabalho em grupo; interven-
¢ao em sala de aula; professor-pesquisador.

ABSTRACT: Solidarity Assimilation: Analysis of an Educational Intervention
in a Calculus Course

The present arficie is an extract of a thesis submitted for the earning of the
doctorate degree in Mathemalics Education. It covers aspecls and areas,
which, due to their innovative and polemical character, have often been
neglected. It concentrates on the higher learning, level, a niche apparently
considered taboo. The empirical part of this research was conducted at the

' Protessora assistents doutora do Depanamento de Matamdtica da Faculdade de Ciéncias da Unesp, Clmpus
dir Bauru

" Conforme: MIDDLETON, Cris. Ventos Revaluciondrios {1700-1800). In: Misidria em Revista, tmducio de Pedro
Maia Soares. Rio de Janaira: Abril [ Time-Lile, 1992, p. 141,
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University of the State of Sdo Paulo (Unesp), Bauru campus, in a Calculus
Course for future teachers of Mathematics. The study also shows the “teachar-
researcher in Mathematics Education”, her professional preparalion, as well as
her reflexions as she takes her own classroom as the theme of investigation.
This occurs as she tries to implement an altemalive pedagogical proposal called
Solidarity Assimilation,

KEYWORDS: Solidarity Assimilation; assessmenl; cooperative work; intervention in
the classroom; leacher-researcher.

1. Introdugao

A 26 de agosto de 1788, a Assembléia Constituinte Francesa divulgava sua
Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidaddo, a qual além de afirmar, em seu pre-
ambulo, que “a ignorancia, o esquecimento e o desprezo pelos dirgitos humanos sdo
as unicas causas da miséria do povo e da corrupgdo dos governos”, proclamava, em
seu primeiro arligo, que “os homens nascem livres e iguais perante as leis”. Desse
primeiro decumento herdamos os termos para a atual Declaragéo dos Direitos Huma-
nos. O Brasil reconhece tal Declarag@o e é fato conhecido que os Direitos da Mulher,
do Adolescente e da Crianga séo exemplos de como nem toda disposigio legal
corresponde a realidade dos fatos. Também a Constituicdo Brasileira de 1988 ofere-
ce um verdadeiro modelo de como nem loda teoria é passivel de exequibilidade. Ao
que ludo indica, parece que o problema ndo esta nas leis, mas sim na burla das mes-
mas. Partindo deste panorama, levanta-se a questido do que ocasiona ou estimula tal
paradoxo. Para que servem leis, coniratos, acordos se nd3o sao para serem observa-
dos & cumpridos? Seriam as relagdes de poder as verdadeiras regentes das inter-re-
lagoes entre os homens e enlre os paises pobres e ricos?

Enquanto o espirito de competitividade entre os grandes e as elites nédo en-
contrar lronteiras, prevalecendo sobre os ideais de solidariedade, os excluidos ja-
mais receberdo o famoso pedago do bolo que parece nunca crescer o suficiente. A
maneira mais barata e eficiente de romper o circulo vicioso dos problemas bésicos

' Considerando-se que a pesquisa propriamente realizada configurou-sa am formato de Didrio de Campo e,
com Isso, consiste em descrigbes detalhadas, devaeras analilicas, informamos aguil nossa a-mail
mrgs @ bauru.unesp br, para que o leitorpesquisador possa contactar conosco para obler descrigdo e
inerprétacies da pesquisa. apresentada em nossa lese em “Implantagdo da AS em um Curso da Cal-
culo”, as pdginas 68-188, de SILVA (1987)
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do Brasil, resumidos em habitagao, salde e educagéo, seria, reconhecidamente, atra-
vés da educagio (MACHADO, 1995). Na medida, porém, que os politicos se apro-
priam de certa parte do discurso das pesquisas internacionais para assegurar o su-
cesso de suas campanhas eleilorais, impedem que professores e alunos tenham
aportunidade tanto de desenvolver uma “competéncia democratica® (SKOVSMOSE,
1990), quanto de adquirir 0 poder de “voz" (CONFREY, 1994).

A doutrina dos matematicos (SILVA, 1993), reforgando a reprodugdo de modelos,
acaba por corroborar a concepgao de que a Matematica é independente do contexto cul-
tural (D'AMBROSIO, 1996). A questao, portanto, consiste em como desenvolver o conteu-
do e a forma da educacio matematica de tal modo que ela possa servir como um instru-
mento de democralizagio tanto na escola como na sociedade. O professor, na busca de
um local de intervencao onde possa alterar as condigbes socio-politicas vigentes, conta,
seguramente, com a sala de aula. A parir desse ponto, que erroneamente se supbe des-
ligado de um contexto mais amplo, sécio-histdrico-politico-cullural, poder-se-ao estabe-
lecer agdes que venham a comprometer o sistema de ensine como um todo.

A pesquisa aqui relatada tem como campo de invesligagao uma sala de aula
de Calculo | do Curso de Licenciatura em Matematica da Faculdade de Ciéncias da
Unesp, CAmpus de Bauru. Evidenciando o “professor-pesquisador em Educagao Ma-
tematica na sua formagao e em processos de auto-reflexdes, ao tematizar sua pro-
pria sala de aula, trabalha com uma das chamadas propostas allemativas ao ensino
tradicional vigente (ETV): a Assimilagao Solidaria, AS (BALDINO, 1987, 1994a, 1995a).

A AS nao é levada a sala de aula com uma intengao democratizante, com o ob-
jetivo de sair de abordagens de ensino, aprendizagem & conhecimento auloritarios e
passar para um processo que possibilite o aumento de laxas de sucesso e de acesso
socialmente distribuido. O trabalho cooperativo e a organizagdo autdnoma da sala de
aula, em sl mesmos, sio objetivos educacionais dos grupes em AS nao tanto para con-
seguir valores positivos, mas, sim, para intervir politicamente, desempenhando um pa-
pel no sistema escolar, tido como Aparelho Idecldgico de Estado (ALTHUSSER, 1985).
Ouvir e tornar-se mais atento as idéias dos outros & um objetivo palitico e educacional
dos grupos em AS. Cabe adiantar que o “trabalho em grupo” na AS vai alem do "me-
lhorar o desempenho matematico®, tao enfatizado nas obras consultadas, adguirindo
uma fungao propria, nao sendo somente tomado como parte da avaliagao-promogao: no
trabalho em grupo, ponto essencial e indissociavel da AS, o individuo exercila, desen-
volve as possibilidades ndo s6 de discutir e argumentar, como sobretudo de se respon-
sabilizar pelas decisdes do pequeno grupo e do Grupéo (constituido por toda a turma),
segundo as normas negociadas e “firmadas”, coletivamente, num Contrato de Trabalho.

Para compreender a pergunta diretriz da pesquisa desenvolvida em forma de
tese de doutoramento, qual seja, “Quais as possibilidades, conseqiiéncias e reflexbes
epistemoldgicas da implantagdo da proposta pedagdgica Assimilagdo Soliddria (AS),
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enquanto articulagdo do Contrato de Trabalho com a avaliagdo e o trabalho em gru-
po, na disciplina Célcule I, do Curso de Licenciatura em Matemaltica, Unesp, Campus
de Bauru?* (SILVA 1997, p. 30), propusemos um tratamento do tema em trés topicos
principais: 1. Pergunta Diretriz: Trajetdria e Consideragdes sobre a pesquisa; 2. Articu-
lando a Assimilagio Solidaria (AS) com a Avaliagdo e o Trabalho em Grupa: perspec-
tivas nacionais e internacionais; 3. Implantagfo da AS em um Curso de Calculo e um
Apéndice, o qual amplia o referencial tedrico, discutindo a "Avaliagio e o Trabalho em
Grupo”, segundo contextualizagtes bibliograficas nacionais e internacionais.

Em parficular, o topico “Implantagido da AS em um Curso de Calculo”, da re-
ferida tese, seguiu uma dupla linha de apresentagao: uma versdo propria da
“Contextualizagao especifica” e uma breve introdugé@o a Unesp e a cidade de
Bauru, em anexo. O processo de compreensao da pergunta diretriz, que permeou
as analises dos episddios relatados e discutidos nos tépicos “Fase introdutéria da
AS" e "Articulando o contrato de trabalho com a avaliagac e o trabalho em grupo”,
ocorrey a luz dos aspectos lemporais, espaciais, Iramites burocralicos e sujeitos
da pesquisa. Também se considerou a infra-estrutura, em especial quanto a trans-
porte, horarios e salas de aula, elementos essenciais para a compreensio das
possibilidades, conseqgiéncias e reflexdes epistemolédgicas guando da implanta-
¢ao da AS, enquanto articulagdo do contrato de trabalho com a avaliagao, para
uma contribuigdo mais ampla, segundo perspectivas nacionais e internacionais, e
o trabalho em grupo, em uma disciplina de Calculo |, durante o ano letive de 1995,

Os aspectos referidos justificam-se pelo teor do trabalho, que se propés a
considerar as agoes e sujeilos da pesquisa dentro de um meio sécio-histérico-poli-
tico-cultural mais amplo.

A capacidade de sintese trante a um espaco reduzido exige lomadas de decisoes
as vezes dolorosas. Este arligo limitar-se-a a tratar de algumas questies concernentes
a base tedricas da pesquisa; perspectivas nacionais e inlernacionais; Assimilagio So-
lidaria (AS); e Implantagéo da AS em um Curso de Calculo: conclusdes possiveis”.

2. Bases tedricas da pesquisa: perspectivas nacionais e internacionais

GALBRAITH (1993), partindo dos paradigmas convencionais (GUBA &
LINCOLN, 1983), construtivistas (GUBA & LINCOLN, 1989) e crilicos (CARR &

* Os autores indicados sdo cilados por GALBRAITH (19893}, que destaca os trabalhos sobre o8 paradigmas
na educagac am geral (GIBSON, 1986), @ na educagio matemdtica, em particular (SKOVEMOSE, 1985)
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KEMMNIS, 1986)°, demonstra como a posigao do professor frente ao seu fazer na
sala de aula ndo esta isenta de implicagdes ideolégicas. Adeptos do paradigma
critico afirmam gue os esquemas utilizados para interprelar o mundo estio sujei-
tos a crengas ilusdérias e influéncias irracionais, i.e.. sao distorcides, e criticam os
construtivistas por serem passivos demais, posto que nao examinam criticamente
o esquema em si, quanto a distorgdes e parcialismos.

Ha um corpo de educadores que acredita que os assuntos da pratica edu-
cacional, incluindo avaliagdo, sdo assuntos académicos e profissionais que devem
licar fora da politica. A resposta dos educadores criticos seria a de que as prati-
cas, envolvendo atividades coercivas e discriminatérias, sdo inerentemente poll-
licas e deveriam ser reconhecidas e tratadas como tais. Ignora-las ja €, em si, um
ato politico, Quanto ao caso dos lesles padronizados, adeptos do paradigma criti-
co irilam mais além do que simplesmente rejeitar os testes nacionais e internacio-
nais, propondo medidas interventoras. O "néo tomar partido” pode, reconhecida-
mente, ser usado & manipulado pelos detentores do poder. Comparagdes entre
varios paises, ou dentro do préprio pais, fornecem dados que governos e interes-
ses multinacionais, pedem utilizar com o fim de manipularem o sistema educacio-
nal (GALBRAITH, 1993, p. 77-78).

Reflexdes socio-histdrico-politico-culturais, além de evidenciar que idéias no-
vas tém suas raizes em idéias velhas, aderinde ou contrapondo-se as mesmas, indi-
cam gue erros comelidos no passado nem sempre servem de ligdo no presente,

MNos Estados Unidos, pais de modelos de alto teor globalizanta, estima-se que
testes padronizados, amplamente aplicados nas escolas primaria e secundaria, atin-
gem os 200 milhées por ano. Trata-se de testes comercialmente preparados, com
itens para obter amostras do comportamento do aluno sob procedimentos uniformes,
em forma de multipla escolha. Os objetivos dos testes padronizados de desempe-
nho neste pais exportador de modelos sao, supostamante, ajudar diretores, profes-
sores e coordenadores a melhorarem o curriculo & o ensino. Os resultados das
lesiagens ocupam, gquase sempre, as mancheles das primeiras paginas dos jornais,
aletando pregos imobilidrios® , e, em alguns estados, podem até influir no melhor
pagamento ou no reconhecimento ao mérito de alguns docentes.

' E imprascindival esclarecer que o resultado da avallagdo externa ndo s ¢ amplamente divulgado pela midia,
como também garante, peranie os pais, uma jorte credibilidade 4s escolas com aita pontuagio. Tanlo
que as familias chegam a procurnr residéncias prdximas a tais escolas, para garantir @studo dos lilhos
niessas escolas

" A transposigho das relagbes de produgfes para a sala de aula basela-se no conceilo de prilica social
diferancial de ALTHUSSER {Posiclon 1978, Apareihos ldeoldgicos de Estado, 1883), adaptado para & sala
de aula do matematca por BALDING (1288)
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Cabe ressaltar que apesar de se observar nos Estados Unidos um entusias-
mo e um consenso quanto as diregdes modernas, sobre o que vale a pena saber de
matematica, contida, p. ex., nos Standards (HOWSON, 1993), inimeros estudos co-
locam em divida o carater de prestagao de contas dos testes e de medida do pro-
gresso do aluno, constatando uma tendéncia na disseminagao do “ensinar em fun-
céo do teste” (CANNELL 1990 apud DOSSEY & SWAFFORD, 1893, p. 51).

BROWN (1993, p. 72) alerta que exames em matematica que consistem 50-
mente de trabalhos escritos cronometrados, ndo podem, por sua natureza, avaliar
a habilidade de realizar trabalho pratico. Nao podem avaliar habilidades de compu-
tagdo mental ou habilidade de discutir matematica nem, a ndo ser de modo muilo
limitado, qualidades de perseveranga e criatividade. Trabalho e qualidades deste
tipo 56 podem ser avaliadas na sala de aula e tal avaliagdo necessila ser feila du-
rante um maior periodo de tempo. As propostas alternativas de RESNICK & RESNICK
{1992) no que se refere ao “curriculo pensante” e de GARDNER (19392) na “escola
centrada no individuo®, revelam gue, ao menos enira os pesquisadores, ha um con-
senso de que os padrdes tradicionais ndo 1ém dado respostas para atender as exi-
géncias de novos contextos.

Indiferéntes a todos os argumentos que possam colocar em duvida os méri-
tos de avaliagdo que objetivam “alavancar o nivel de exceléncia®, os responsaveis
pelas diretrizes politicas nos diferentes paises vém utilizando os resultados de ava-
liagbes nacionais e internacionais como um instrumento para preceitluar mudangas
em educagao na esperanga de melhorar a margem compelitiva da Nagéao. Assim, em
paises de “primeiro mundo®, mais do que nunca, avaliagbes nacionais, estaduais e
distritais estao exercendo pressio sobre os professores a fim de que seus alunos
obtenham elevados graus de desempenho (WEBB, 1883).

Exportados os modelos acs chamados paises de "lerceiro mundo®, investiga-
se a realidade da aplicagao, viabilidade e fungdo desses modelos nos diferentes
contextos importadores. D'AMBROSIO (1985) escreve sobre os danos causados em
alguns paises em via de desenvolvimenlo por excessivo autoritarismo reforgado por
“mecanismos de avaliagdo culturalmente absurdos, gue matam os componenies na-
turais de discernimento, criatividade e ingenuidade". Surpreendentemente, certos
padroes sao invariantes, independentes da situagao sdcio-histérico-politico-culturais.
Surge, assim, a preocupante questdo das “estranhas semelhangas nos processos
de testagem” (RIDGWAY & PASSEY, 1893).

Surgiu a impressdo, em especial através dos constantes apelos aos respon-
saveis pelas diretrizes politicas, de que os resullados das pesquisas cientificas, de-
maonsirando os efeitos negativos e custosos das testagens, ou nao sio lidos, ou néo
s3o corretamente interpretados, ou sdo simplesmente ignorados, posto que altas
pontuagdes em testagens nacionais e estaduais parecem significar mais votos.
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Os modelos de transferéncia dos procedimentos de avaliagio (observados,
segundo RICO (1993), nos eslorgos de integragdo de diversos paises a comunidade
gurapéia), que ja ndo deram cerlo em outros lugares, parecem ter encontrado adep-
tos nos paises do nosso continente: a Argentina introduziu, recentemente, testes de
avaliagio nacional (FLEMING, 1994, p. 17). E no Brasil, o Ministro da Educacéo indi-
ferente, p. ex., aos problemas de infra-estrutura e ao problema de alunos que traba-
[ham para empregadares que burlam leis trabalhistas, prioriza a homogeneidade, a
gualidade das universidades que devem, cusle o que cusiar, atingir niveis internaci-
onais de exceléncia. Surgem “Provdes”, material avaliador externo, que além dos al-
tos custos envolvidos, parecem estar provocando aquele clima do ensine médio e do
vestibular de ensinar em fungao do teste: "Professor islo vai cair no Provao?”,

Ao convite & reflexdo, quanto ao caso das “estranhas” semelhangas nos pro-
cedimentos de testagens, feito por RIDGWAY & PASSEY (1993), acrescentam-se as in-
dagagoes: estana o Brasil superestimando a “dimensac politico-econdmica™ em detri-
mento dos demais contextos, ao buscar transteréncia de modelos educacionais de
oulros paises, p. ex., a utilizagio de testes padronizados, na expectaliva da solugao
ou contemporizagdo de seus problemas? Estariam tais medidas realmente preocupa-
das em garantir, democraticamente, oportunidades iguais para todos, ricos e pobres,
ou tratar-se-jia de reverenciar e reforgar os valores e padrbes de ex-colonizadares?

3. A Assimilagao Solidaria (AS)

Procurando fundamentar leoricamente os dois aspectos basicos nos quais a
AS intervém, i.e., a avaliagdo e trabalho em grupo, chegou-se a conclusdo de que,
apesar de diferentes enfoques e matizes. os aulores analisados enfocam basica-
mente a competéncia de conteddos, @ mesmo que o social e o afetivo sejam rele-
vados na aprendizagem cooperativa, a mola mestra do sistema reduz-se quase que
exclusivamente ao cognitivo. Observa-se, nas obras consultadas, uma busca por uma
avaliagdo jusia que aponte para um processo de selegdo social e politicamente neu-
fro. Sendo assim, ndo levam em conta o quadro promocional. Nao distinguem a ava-
llagdo matematica e a recompensa social. Parece que os autores véem a estrulura
de recompensa como um fator indesejavel da "boa avaliagao”.

Os Grupos em Assimilagao Solidaria, por sua vez, sac uma proposta peda-
gogica que leva em consideragao o papel da matematica na selegao e validagao dos
processos promocionais da sociedade, distinguem, claramente a avaliagao matema-
tica (vocé aprendeu ou n3o?) e a recompensa social (vocé passou ou nao?), rejei-
tando a idéia de que avaliagao justa leva a um processo de selegdo social, politi-
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camente neutro. BALDINO (1994), assumindo a nio neutralidade de toda politica de
promogbes, propoe apreender, explicitamente, a avaliagao sob o enfogue do seu
papel na aprovagao-reprovagao, dado que a aprovago e a reprovagao sdo inevi-
taveis dentro de um sistema seriado e definido, em todos os seus niveis, por
terminalidades, como € o caso da instituigdo escolar brasileira.

Ja que a equagdo de garantir aprendizagem a todos é insolavel, visto que as
metas ditadas pelo sistema educacional sdo inatingiveis, propde-se a Pedagogia da
Assimilag@o Solidéria para que os lugares sejam ocupados por pessoas que traba-
Iham por merecé-los e ndo por aqueles que driblam as regras do sistema para
ocupa-los. Os principios gerais da Assimilagao Solidaria, AS, sao desenvolvidos a
partir do trabalho efetivo realizado pelos alunos em pequenos grupos, em sala de
aula, destacando a supremacia dos grupos sobre os individuos e do Grupao (forma-
do por toda a classe) sobre os grupos. Contrapondo-se, desse modo, ao sistema de
ensino tradicional, que constrange a disposigac para agir cooperativamente.

Ma Pedagogia da Assimilag@o Soliddria, explicitam-se os valores fundantes
das condigdes promocionais (aprovagao / reprovagdo), que nao se reduzem as me-
didas de desempenho nas provas escritas. O critério para a avaliagdo em AS € a
medida do tempo de trabalho produtive, o qual, sob o ponto de vista pratico, @ o que
ocorre durante o desenvolvimento das atividades propostas pelo protessor, madiante
“fichas de trabalho®, dentro das normas da AS (BALDINO, 1995a, p. 9). O individuo,
assim, passa por situagdes que estimulam o aprender a se co-responsabilizar pe-
las decisdes tomadas em seu grupo (constituido por trés ou quatro alunos) e no
Grupao (constituido por toda turma).

A AS caracteriza-se como proposta interventora na sala de aula, mudando o
conceito de mérito, ou seja, instituindo valores que vao além do valor atribuide &
competéncia de conteidos, Considera-se, nessa abordagem, acoplado ao prémio ao
saber, o juste prémio ao trabalho coletivo produzido em sala de aula. O instrumen-
o fundamental da AS & um “Contrato de Trabalho" (BALDIMNO, 1987, 1995a), nago-
ciado entre professor e alunos, que vincula a avaliagdo e o trabalho realizado em
pequenocs grupos em sala de aula.

A A5, apesar dos seus poucos anos de vida, tem uma historia. Seus antece-
dentes levam ao chamado G-Rio, um grupo que inicialmente se reunia em uma sala
am Ipanema, posteriormente na Escola Senador Corréa e, desde agosto de 1984,
no Sindicato dos Protessores do municipio do Rio de Janeiro. Os componentes do
G-Rio apresentavam-se em congressos, em cursos, em atividades de sensibilizagao,
em debales, dando a impressdo de uma "unidade orgdnica” de pratica e teoria. As
palavras que usavam para descrever e discutir o que faziam “comegavam a funcio-
nar de maneira sistemdtica e lam se constituindo em conceitos”, Estes, tomados
como “em constante construgdo, desenvolvem-se com o uso, tornam-se precisos ao
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serem usados em andlises de situagdes concretas” (BALDINO & MARTINS, 1985, p.
4). Um dos conceitos desenvolvidos foi o da Assimilagao Solidaria, que, desde 1988,
vam sendo desenvolvida na Unesp de Rio Claro,

Ainda no Rio de Janeiro, BALDINO & MARTINS (1985) elaboraram uma ohra
de 225 paginas, O aluno real. Embora a tormatizagao peque por uma certa falta de
sistematizagao, trata-se de um documento importante que registra as vicissitudes de
um protessor “que finalmente compreendeu de onde vinham as reagdes que enfren-
tava, sempre que se revoltava conitra a farsa vigente e leimava em querer que seus
alunos de fato aprendessem” (p. 6). A obra mostra. tambeém, "“as reagdes que o pro-
fessor enfrenia ao tentar modificar seu papel no teatro da grande farsa, em que sd
uns aprendem e oulros se promovem fazendo de conta” (idem). Sobretude O Alune
real pretende ser mais do que uma denlncia, pois "aponta uma saida” (idem).

Em um balango, “Assimilagao Sclidaria onze anos depois” (1925), Baldino
reconhece a “insuficiéncia tedrica” dos primeiros escrilos, assim coma o “astilo
panfletdario, pouco ou nada académico” (p. 18 & 25). Resume a evolugdo da AS nos
seguintes termos: “0Os texfos mostram que a AS fol inicialmente pensada como mu-
danga de relagées de produgdo na sala de aula’, antes de sé-lo como hoje, carac-
terizada em termos de impedimento da apropriagdo do trabalho alheig" (p. 18)". As-
sim, s& o prolessor e alguns alunos no “ensino-farsa atual” cumprem & risca um pro-
grama redigide diante de um aluno hipotélico (nao real), segundo “a ordem de sim-
plicidade propria da axiomatica cientifica®(p. 23). Os professores, mesmo reconhe-
cendo que aprenderam Caleulo "guando se viram de giz na mao", lendo de ensinar,
“naop se alrevemn a abrir mao da autoridade magisiral e dar aos alunos a oportuni-
dade de se ensinarem mutuamente, em assimilagdo soliddria” (idem).

Segundo BALDINO (1995a), iniciar um curso propondo um "Contrato de Tra-
balho" pode causar certo espanto. Mo entanto, explica o autor, a experiéncia com
“contrates” ndo é estranha na sala de aula do ETV. Quando, p. ex., o professor vol-
la-se para o quadro e comega a “dar a matéria®, ou no momento em que define o

" Quira alteraglio na wrajetdria da AS (BALDING 1995, p. 18 e 27), relere-se & concelluagio de produgdo de
significado matematico (CABRAL, 1994). Inicinimente caracterizada, segundo concepgao plagetiana, &
haje pensada em fermos psicanaliticos lacanianos (BALDING 1993, CABRAL 1952, 1984a, 1954b) o de
campos semdnticos (BALDING & CABRAL 19%4, CABRAL 1094).

O Contrato de Trabalho & proposto tomo um conceito pedagégico que inclui o conceilo de “contrata diddti-
co” gue se refers especialmente & operagdo de ensing. E no contralo diddtice (contral didactigue), se-
gundo Brousseau (Apud BALDING, 1985a), que se definem as negociagdes qua ocommam enire profassor
@t alunos, ao redor do conteddo matematico: o que deve ser tematizado, como deve séf abordado, de que
manaira deve ser cobrado &, o que deve ser cobirado. Mo concelto de Contrato de Trabalho da AS, além
da negoclagho do comoudo diddtico, ocormem negoclagées do confeldo pedagdgico. No conleddo peda-
aogice lica delinida a relaglo professor-alunc que se estabaleca am sala de aula (CABRAL 1892, p. 66).
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horério de provas, estd evocando um contrato implicito, que assim o € porque nao
pressupde negociagdo entre professor e alunos. O contrato implicite do ETV ocorre
com perfeita naturalidade, e & justamente esta naturalidade que inibe as possibili-
dades de modificagdo: se & “natural* que assim seja, ndo pode ser de outro jeito.
Dentro deste contexto, espera-se ver os alunos sentados em fileiras e o professor
em pé, defronte do quadro, falando e escrevendo. A “fachada” de ETV assenta-se,
assim, sobre uma concepglo epistemoldgica: pensa-se que o professor transmite o
conhecimento *mostrando” e que o aluno aprende “vendo®.

Mo ETV espera-se, sobreludo, que o professor mostre "dominio da materia”.
A Instituig@o estabelece uma nota minima de aprovagao e exige, embora nao te-
nha como controlar, um minimo obrigatério de 70% de fregiéncia. Caracteristica
prototipica do professor do ETV @ que o mesmo “sd acredita em provas escritas”.
Mo ETV supde-se que essas provas sejam uma medida do conhecimento adguin-
do e ndo se admite a possibilidade de aprovar o aluno por outro criterio que nao
seja o "saber”. Porém, no dia-a-dia, o que mais se faz e aprovar ou reprovar o aluno
por critérios outros, nem sempre clara ou facilmente definiveis, que nao o “saber".
E fato conhecido que no ETV ha um consenso geral no sentido de que poucos ad-
quirem o que se denomina “minimos necessdrios” (BALDINO 1994), e que se da
um “jeito” de aprovar boa parte dos que nao atingiram estes minimos. Assim, alar-
deia-se a preccupagdo com a injustiga de reprovar o aluno que sabe, exatamente
para desviar a atengéo da injustica que mais se comele, que & a de aprovar o que
néao sabe. Como resultado, o ETV estimula o aluno a passar sem saber & sem lra-
balhar para aprender.

A Assimilac@o Solidaria &, em resposta a essa situagao, uma proposta peda-
gogica materializada no funcionamento de um Contrato de Trabalho" que se impée
contra a “farsa instifuida pelo contrate implicito do ETV* (BALDIND, 1995a, p. 1).

Mo “Contrate de Trabalho®™ em AS (BALDINO, 1995a), todas as cartas com as
condigdes de aprovagao sao postas sobre a mesa: pode-se obter a aprovagao por
desempenho em prova ou por trabalho produtive. E imprescindivel salientar que néo
se deve confundir a avaliagio da AS, que possul regras proprias para os trabalhos
de grupo e nas plendrias do Grupdo, com aquisigao de conhecimento: a avaliagao
do desempenho matematico é efetuada em separado, nas provas escritas.

' Nas sessdes de Recuperacdo Paralela ou de ensing Aemedial, atividade exira sala de aula, nes quais se
desanvolvemn atividades vinculadas & disciplina em questiio, procura-sa panir das dificuldades especi-
ais, que nic se conseguam modificar no &mbilo da sala de aula, e que somenta podem sor delectadas
no momento ém que o aluno val ao quadro a varbaliza a manalra como compreendey o problama. Com
base na voz do aluno,95), o prolessor procura delerminar a5 esiratégias falhas empregadas na resclu-
¢ao do problama, direcionando a novos encaminhamantos.
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Cada aluno escaolhe suas cartas e se lorna responsavel pelo resultado de seu
jogo. © Contrato de Trabalho procura incluir o aluno no processo promocional, fixan-
do normas ou regras negociadas entre professor e alunos. Conforme o andamento
de cada turma, novas regras podem fazer-se necessanas. A espinha dorsal do Con-
trato, porém, & basicamente a mesma, sofrendo pequenas modificagdes, segundo
o conteddo programatico e o livro-texto. A garantia do funcionamento da AS reside
na instalagao de um foro (Grupao), do qual participam todos os alunos, & cujo foco
de debate concentra-se nas situagdes e questdes pedagogicas da turma,

4. A Implantagao da AS em um Curso de Célculo: conclusdes possiveis

A pesquisa a qual se refere esle artigo, ao tratar de refletir sobre as possibili-
dades e conseqléncias de implantagao da AS em um Curso de Calculo, insere-se no
campo da pesquisa qualitativa (MARTINS & BICUDO, 1989) e nao guantitativa, con-
centrando seu enfoque em descrigdes e andlises e nao no fator “representatividade”,
fundado em dados estalisticos e generalizagdes. A sala de aula a ser tematizada abar-
ca 50 alunos e o professor assume os papéis simultineos de professor e pesquisa-
dor. A tematizagao da sala de aula pelo professor localiza-se na vertente pesquisa-
agao, segundo THIOLLENT (1992).

No desenvolvimento simultaneo dos papeis de prolessor e invesligador
(BALDING, 1993), registramos situagdes ocorridas durante as aulas, utilizando
a técnica do Diario de Campo, passando ao processo de atentas leituras e
releituras dos recortes (SILVA, 1993) extraidos do Diario, a fim de refletirmos so-
bre nossas concepgdes e sobre as possibilidades e consegiéncias da implan-
tagdo da proposta AS no contexto em guestdo, posto que o pesquisador nédo ad-
voga neutralidade.

Optou-se por uma contextualizagio detalhada do espago e dos sujeilos da
pesquisa desde que os aspeclos relacionados a infra-estrutura, & instituicao e ao
universo socio-histérice-politico-cultural interferem direta ou indiretamente no pro-
cesso de andlise.

A articulagao do Contrato de Trabalho, espinha dorsal da AS, com a avalia-
cao-promogdo e o trabalho em grupo, na sistematizagdo da andlise do cumprimen-
to das regras estabelecidas pela negociagdo entre professor e alunos, apontou para
as sequintes categorias: infra-estrutura; contextualizagao (regras de horario e cum-
primento de tarefas); Instituigdo (Conselhos de Curso e de Classe, Projeto Pedago-
gico); Grupao (discussdes com o aluno no quadro; participagdo nas decisdes em sala
de aula e nas reunidas de Conselho de Classe); pequenos grupos (socializacdo da
divida); avaliagdo-promagao; 12 alunos promovidos mesmo sem AS; 2% promovidos
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devido ao bonus da AS; 37 reprovados apesar da AS; 4% reprovados-desistentes). O
corteldo de Célculo | serve como pano-de-fundo para ilustrar nao s a aplicagéo
e/ou tentativas de burla dos principios da AS, como também para ressaltar algumas
falsas concepgdes em relagdo ac Calculo.

A tematizagdo da prépria sala de aula, assim como o estudo bibliogréfico,
ultrapassaram, surpreendentemente, as linhas inicialmente demarcadas. O cumpri-
mente ou ndo de regras do Contrato, remontam ndo sé as diferengas e problemas
individuais {atividades extra-académicas) como também a problemas de infra-es-
trutura (transporte, eletricidade, sala de aula, quadro de horario, etc). Mesmo ten-
do adguirido organicidade e autonomia relativas, as decisdes tomadas pelo Grupao
parecem indicar um caminho para comprometer o sistema de ensino superior com
as guestdes educacionais. Apesar de todo o suposlo respaldo do Projeto Pedago-
gico (UMESP, 1991) e do Conselho de Curso da Licenciatura em Matematica, gue
promovem a aplicagdo de metodologias alternativas, o professor-pesquisador deve
estar preparado para vencer resisténcias das mais variadas indoles,

Durante o ano da pesquisa de campo, 1995, o calendério péde ser cumpri-
do, segundo o planejamento, pois sitluagdes referentes a problemas de infra-estru-
tura puderam ser resolvidos. Falla de energia elétrica obrigou a mudangas tempo-
rarias de sala. Houve dificuldades com a confecgéo do horario de aulas. A alteragdo
da duragao da hora-aula na metade do anc letivo, acarretou um confrontamento en-
tre alunos @ motoristas de dnibus contratados pelas Prefeituras, o que, depois de
repetidas reunides formais e informais, pade ser conlornado. Nao houve greves nem
tatores de ordem pessoal ou alheios que interferissem na execugao das atividades
previstas no plano de ensino, i.e., também o conteddo programatico da disciplina
Calculo | nao sofreu reveses.

Ao deparar-se com as situagdes de falta de infra-estrutura, o aluno se vé obri-
gado a agir. Argumentariam alguns que levar o aluno a refletir e agir diante deste
estado de coisas nao e privilegio 50 da AS, pois gualquer professor consciente do
seu fazer em sala de aula teria as mesmas preccupagdes. Na AS, porém, como pu-
demos observar, tais siluagdes sao revertidas a questdes pedagdégicas, nio sendo
meros apéndices das agdes de sala de aula, posto que a AS pauta-se em ouvir a
voz do aluno, em discutir as questies coletivamente, sendo, al, significativas as reu-
nides do Grupao e do Conselho de Classe.

Firmada sob um Conlrato de trabalho, e ndc sob uma autoridade-autoritaria
do professor, a AS, como confirmam os diferentes episddios. promove o exercicio do
empenho coletive no tratamento das questdes. A especificidade da AS reside sobre-
tude no cumprimento do Contrato, e com isso, estimular a formagao de um grupo de
lideranga que, em primeira instancia, venha a comprometer o sistema de ensino com
questoes de teor sdcio-politico-educacionals.
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A guestdo nao esla somente em aprender o contedde, mas em contrapor-
se ao processo de “auto-silenciamente” (CONFREY, 1985) e de “assujeitamenta”
(ALTHUSSER, 1985).

A fase introdutdria da AS, nas trés primeiras semanas de aula, mostrou que
desenvolver atividades além das acadé&micas e ndo residir na cidade de Bauru, e,
conseqlentemente, depender de 6nibus de estudantes fretados pelas prefeituras,
sao dados essenciais na constituigio do perfil do aluno da Licenciatura em Mate-
madtica da Unesp, Bauru. A anilise sobre a viabilidade da implantagao da proposta,
portanto, teve de considerar esses elementos. Todavia, lais fatores parecem ser ne-
gligenciados pelos proprios alunos guando aceiltam as normas do Contrato,

O fato do aluno ter compromissos profissionais inviabilizaria, em principio, a
Recuperacao Paralela’ (BALDINO, 1995b), que & um dos itens do Contrato, Para-
doxalmente, a propria legislagao trabalhista prevé direitos para o aluno-trabalhador,
concedendo-lhe a permissao de deixar suas atividades profissionais para atender
as necessidades académicas. Assim, naoc seria mais do que justo que o aluno fre-
gientasse uma vez por semana as sessdes de Recuperagao Paralela. Nas condi-
goes politicas e econdmicas do pais, entretanto, quando o alte indice de desemprego
coloca o aluno entre a possibilidade de fazer exercer a lei ou perder o emprego, ele
se vé obrigado, por uma questdo de sobrevivéncia, a optar pelo emprego. Novamen-
te manifesta-se o paradoxal, pois ao discurso do aparelho juridico, na tearia, con-
trapthem-se, na pratica, os obstaculos gue cantribuem para tornar inviavel o processo
de implantagdes.

Pelo exposto, parece claro: o aluno guando ndo considera esses fatores
limitantes para assinar o Contrato pode estar considerando que nao estara sujeito
a "exigéncia” de fregiéncia na Recuperagio Paralela ou Remedial, desde que tal
“exigéncia” esta condicionada a certos fatores (obter nota abaixo da média da clas-
s@), ou ainda, pode achar que o Bemedial & um mero detalhe, ou seja, um proble-
ma de ordem secundaria que poderd ser superado no momento oportuno.

Ressalte-se, ainda na fase introdutdria da AS, o estudo feito sobre o sistema
tradicional de ensino, mediante leitura e discussdo de textos pelos alunos. Disso,
uma sintese desse trabalho foi preparada e divulgada em algumas salas, afixadas
as partas, estratégia comum da divulgagdes no Campus. Nesse episddio da sinte-
se do ETV, realizada pelos alunos e posteriormente afixada nas porlas, revelou-se
a reserva que os professores tém quanto a um trabalho que ultrapasse as paredes

" Ma estrutura universitania da Unesp, Conselhos de Curso sdo coleglados paralelos ao Conseino de De-
pariamanio com a tarela primordial de tratar as quesides pedagdgicas dos cursos palos quais sdo res-
ponsavels, junio aos deparamentos que. nesse aspeclo, tAm larsfas mais técnicas.
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da sala de aula. Tendem a classificar como provocagao qualquer proposta que possa
colocar em divida o modelo do ETV.

Tal reserva manifestou-se em maiores e mais serias proporgdes em varios epi-
sadios, nos quais um professor figurou como protagonista principal: por um lado, defen-
dendo em seu discurso propostas alternativas e, por outro lado, parecendo nao admitir
gue os alunos as levem para outros foros de discussdes, externos & sala de aula onde
estejam sendo desenvolvidas. O fato de alguns alunos, em varias reunides, sugerirem
a AS explicitamente para outras disciplinas, revelou a contradigae desse mesmo pro-
fessor quanto ao elo teoria e pratica. Veemente desacordo, traduzido em acirradas cri-
ticas, transportaram-se tambem para o Remedial. Para ele, tudo deve ser feilo no hora-
rio regular de aulas, pois “o aluno real® nao tem tempo para vir a Faculdade, porque tra-
balha, tem outros compromissos. Qualquer proposta apresentada tem de ser para todos,
ou nao é valida. Um Remedial, ainda segundo esse professor, & inadmissivel, pois da
oportunidade a alguns poucos e, portanto, nao é "democratico”. Sob nosso ponto de vis-
ta, & esse um discurso imobilista, segundo o qual, j& que se sabe que nada da para to-
dos, nada se faz. Cabe ressaltar que este discurso encontra eco, pois o3 alunos com
problemas véem na "melodologia populisia” do colega (que segundo ele consiste de
“indmeras metodologias®), a dnica forma de conseguir ser aprovado.

Saliente-se que o ambiente em AS, apesar das mudangas de lideranga, pa-
rece nao propiciar o surgimento aberto de rivalidade. Sem divida, alguns manifes-
taram seu sentimento de injustiga, ao verificar que alguns podiam freqdentar o
Remedial e nos foi extremamente dificil interpretar tais consideragoes. A estranhe-
za cresce ao se perceber que alunos sao “orientados” (por professores que nao
explicitam suas concepgoes) no sentido de que a AS nio & democratica, pois se o
Remedial ndo é uma proposla para lodos, por ser uma atividade extra-classe, “nao
pode ser para ninguem”. Mas discussoes da "Avaliagao de Disciplinas®, no final do
primeiro semestre, houve alunos que manifestaram claramente o seu descontenta-
mento quanto ao “tratamento especial* recebido por aguela “minoria” que freqien-
tou a Recuperagao Paralela, cu Remedial.

A negociagdo mais dificil &, de fato, a inclusdo das sessdes de Recuperagac
Paralela na estrutura de recompensa individual (os alunos sao selecionados para es-
sas sessoes a parlir dos pontos que eles obtém em provas), porque essas sessoes
associadas ao grupo em AS tém confirmado a conjectura de WEBB (1993, p. 383) de
que alguns alunos nao pedem ajuda “por medo de parecerem incompetentes”. As re-
lagbes desses alunos com alguns objetos matematicos (como a manipulagao de ha-
bilidades algébricas) aconteceram nas instancias escolares anteriores e continuam a
representar dificuldade mesmo com os esforgos dos alunos para ultrapassa-las.

A pesquisa revelou também algumas caracteristicas das relagdes que o alu-
no de matematica estabelece com o contetido, que podem ser descritas através de
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graus maiores ou menores de resisténcia no cumprimento da tarefa, Apesar de o
Contrato de Trabalho rezar que as exposigbes do professor no quadro sejam
efetuadas no meio ou no final da tarefa, ha os grupos que explicitam e sistematica-
mente requerem a exposigo inicial para direcionar, “facilitar® o trabalho, enquanto
outros, ou se abstém de comentarios, ou nao queram se expor, Isso parece estar di-
retamente relacionado a uma certa inabilidade ou “falta de vontade® de aprender a
consultar, a manejar o livro-texto, assim como de efetuar cuidadosas leituras para
compreender o que esta sendo dado e pedido,

Parece que o "gostar de matematica" e "ser bom em matematica” expressa-
dos pelos alunos na razdo da escolha do Curso, reside no dominio de lécnicas e
mecanismos que garantem a resposta cerla (SILVA, 1993). Trata-se de um equivo-
co crer que a Matematica, sendo ciéncia exata e objeliva, nao use a reflexao como
processo para chegar a formagao de concepgbes epistemologicas, pois “nao somen-
fe histéria e literatura. mas tambeém ciéncia @ matemaltica devem ser erlendidas
como dominios interpretativos, nas quais conhecimento e habilidade nao podem ser
relirados de seus cantexios de pratica e uso” (RESNICK & RESNICK, 1992, p. 43).

Confirmou-se, na pesquisa, que as agdes em sala de aula estao estreitamente
vinculadas as agdes da Instituigao e de todo o contexto nacional e internacional. To-
das estas interrelagdes sé podem ser efeluadas na medida em que o professor-
pesquisador em Educagdo Matematica sai da sua “redoma” de situagac artificial de
pesquisa (MARSHALL & THOMPSON, 1994) e passa a temalizar a propria sala de
aula (THIOLLENT, 1992; BALDINQ, 1933) com um peosicionamento politico que vai
contra o imobilismo (BALDINO, 1994a), sustentando o prosseguimento do trabalho
proposto, apesar dos abstaculos.

A questao das possiveis alteragdes na grade curricular, tao presente nas dis-
cussbes que permearam as atividades com os alunos da Licenciatura em 1995 na
Unesp, Bauru, ndo parece ser de facil solugio. Seria irreal supor que a voz do alu-
no, julgada o Amago do trabalho do educador, possa estar sendo manipulada por
professores que defendem idéias ndo explicitadas, mas que conseguem impressi-
onar, utilizando estratagemas sedutores como “aprovagio automatica®, e até inter-
terir nos processos de decisao dos alunos e colegas? Qualquer que seja a respos-
ta, ao se refletir sobre as dificuldades de implantagao de uma proposta pedagégica
na qual se acredita, somos obrigados a revelar, mesmo gue possa parecer um ato
de catarse, que o aspecto mais aniquilador dentro da atividade profissional é o
confrontamento com professores que parecem estar dispostos, a todo custo, a pre-
judicar propostas que néo comunguem os mesmos ideais deles. O reconhecimento
da inegavel importancia do fazer lobby, ameaga ser superado por um cerlo instinto
de auto-preservacdo, no qual a reacio mais imediata seria o abandonar tudo. Per-
gunta-se, também, se esta pesquisa poderia ter sido concluida se nao tivesse lido
o apoio, a preccupagao de colegas em Bauru, além do Grupo de Pesquisa-Agao em
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FRio Claro. E simplista demais supor que um professor possa procurar implantar uma
metodologia alternativa se ele se encontra sozinho, sem o apoio de um grupo.

Héa ainda gue se ressallar a face positiva do Conselho de Curse' no contexto
dessas questies. A Semana da Licenciatura, evento anual previsto no Projeto Peda-
gégico, ilustra como esse Conselho nao teme correr certos riscos, aceitando, p. ex.,
colocar em discussd@o um tema ti3o complexo como a alteracdo da grade curricular,
além de incentivar os membros do corpo discente a avaliarem o funcionamento do
Projeto Pedagogico do Curso. A questdo da mudanga do curriculo atual, empreendi-
menlo sugerido e possibilitado pele Conselho de Curso, nao sera dada por conclui-
da tao rapidamente, em particular, porque nem todas as proposias sdo exeqliveis do
ponto de vista administrative, pedagdgico ou politico. O ponto nevralgico da discus-
sao parece localizar-se na concepgao de que a “falta de base®, sentida pela maioria
dos alunos, possa ser corrigida alraves de um maior numero de disciplinas prepara-
torias. Argumenta-se, p. ex., que Calculo | deveria ser transferido para o segundo ang,
proposta, inclusive, votada no Conselho de Classe do primeiro ano de 1995, Nosso
ponto de vista, porém, contrapde-se a tal proposta por considerar que a chamada “falta
de base® nao pode ser resolvida por um “colegialzdo®, que sé farla prolongar o trei-
namento mecanizado de aspectos isclados que nunca puderam ser totalmente com-
preendidos, posto terem sido tratados tora do contexto, “Ndo podamos ensinar um
componente de habilidade em um contexto e esperar que ele sefa automaticamente
aplicado em outro” (RESNICK & RESNICK, 1992, p. 43). Se o problema da “falta de
base" esta na disciplina Calculo |, é, segundo nosso ponto de vista, nessa disciplina
que se devem estabelecer estratégias para buscar propostas de encaminhamento.
Messe sentido a AS propde a Recuperagao Paralela ou Remedial,

Mesta pesquisa, basicamente, fol observade que dentro do grupo investigado:
(1} destacaram-se trés alunos “competentes em conteddo”, uma minoria que trabalha-
fia bem em qualquer metodologia; (2) todos os aprovados (22 alunos), o foram em
avaliagao AS: alguns o teriam sido de qualquer forma, outros s6 passaram por causa
dos 20% da avaliagdo em AS; (3) ha um grupo, que nao foi aprovado por nao ter cum-
prido o Contrato, dos quais cinco alunos chegaram até o exame final, seis desistiram
durante o ano letivo e onze alunos desistiram antes da dltima prova. Neste Gltimo gru-
po, ha aluncs que nac gquiseram ou que ndo puderam desenvolver o trabalho em AS:
a eles foram garantidas as notas em provas. Quatro alunos nunca compareceram.

Finalmente, ressaltamos que embora parega paradoxal, mesmo quando o
Contrato de Trabalho confere poder total de decisio ac Grupéo, a disposigio de res-
ponsabilizar-se ao maximo pelo cumprimento das regras, e, consegientemente, por
um maximo de avaliagdo em AS, mostrou ser somente relativa.

Por um lado, o processo, aparentemente, despertou um grupo de lideranga que
passou a ler uma aluagdo destacada dentro da organizago universitdaria como um
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todo; por outro lado, também surgiu um grupo, que apesar de discutir e aceitar o Con-
trato de Trabalho, preccupou-se o tempo todo em encontrar eslratégias de burlar as
regras, para canseguir, por critérios subsidiarios (BALDINO, 1995a), a aprovacao fi-
nal. Houve, inclusive, um grupo que desistiu no dia seis de novembro, quando, entio,
teve certeza de que o Contrato ia ser cumprido, pois parece que na sociedade brasi-
leira prevalece a concepgao de que contralos exislem para ndo serem cumpridos.
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