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O Pro-Letramento e a formacao continuada de
professores que ensinam matematica no primeiro

ciclo do Ensino Fundamental
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Resumo: Assinalam-se aqui algumas consideracdes sobre um Programa de
Formacao Continuada — Pr6-Letramento — desenvolvido pela Rede Nacional de
Formacao de Professores de Educacdo Basica do Ministério da Educacao,
formada pelo MEC e por cinco Centros de Educacdo Continuada, sob a
coordenacdo de universidades brasileiras. Sao apresentadas algumas
caracteristicas do Programa e a avaliacdo preliminar das acdées do Pro-
Letramento de Matematica, desenvolvidas no Estado de Sao Paulo pelo Centro
de Educacdo Continuada em Educacdo Matematica, Cientifica e Ambiental
(Cecemca), nucleo de Bauru. Foram participantes 139 professores tutores do
Programa Pré-Letramento de Matematica do Estado de Sao Paulo, fase inicial.
Os resultados demonstram que, a partir do Pr6-Letramento, os professores
cursistas comecaram a ter um outro olhar em relacdo ao ensino da Matematica
escolar, tendo como ponto de partida a sua pratica educativa.
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The pro-literacy and continued teacher formation
program for mathematics teaching on the first level
of elementary school

Abstract: The remarks on this paper are on some considerations about a
Continued Formation Program - Pro - Literacy — developed by the National
Graduate Network for teachers of Elementary Education from the Ministry of
Education made by MEC and by five Continued Education Centers, under the
coordination of Brazilian Universities. Some characteristics and the preliminary
evaluation of the actions of the Pre-Literacy of the Mathematics Program are
presented, developed by the state of Sdo Paulo by the Continued Formation
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Program of Math Education, Scientific and Environmental (CECEMCA), located
in Bauru. Some tutor teachers participated on the Pro — Literacy Mathematics
Program in the state of Sdo Paulo, in the initial phase. The results showed that
the participant teachers in the Pro - Literacy started having a different
conception of the teaching of Mathematics in schools having its practice as a
starting point.

Key-words: pro — literacy; continued formation program; Math education.

Introducao

Apresentam-se, neste texto, algumas consideracdes sobre um
Programa de Formacdo Continuada - Pré-Letramento — desenvolvido
pela Rede Nacional de Formacao de Professores de Educacao Basica do
Ministério da Educacao, de que participam cinco Centros de Formacao
Continuada, na area de Ciéncias e Matematica, coordenados pelas
universidades: Universidade Federal do Rio de Janeiro (URFJ),
Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade Estadual Paulista
(Unesp), Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) e Universidade do
Rio dos Sinos (Unisinos). Pretende-se, inicialmente, caracterizar a Rede,
com destaque para algumas acdes desenvolvidas pela Unesp e,
posteriormente, caracterizar o Pré-Letramento, seus objetivos, suas
acoes formativas, delineando, também, uma avaliacao preliminar desse
Programa.

Varios programas de formacdo continuada em Matematica tém
sido instalados em nosso pais, sendo que a maior parte deles tem, como
Unica motivacao, os resultados desfavoraveis dos alunos da Educacao
Basica em avaliacdes aplicadas pelo governo federal, como o Sistema de
Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb); e pelos governos estaduais, como
o Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo
(Saresp).

Sem entrar no mérito da discussao de eficacia e de concepcoes
dessas avaliacbes, o que se percebe é que tanto as avaliacoes
governamentais como varias pesquisas na area da Educacdo Matematica
(QUINTILIANO, 2005; VIANA, 2005) tém mostrado que muitos
estudantes da escola basica ndo desenvolveram conceitos basicos de
Matematica e, tampouco, as habilidades basicas para a resolucao de
problemas. Outras pesquisas, como as de Pirola (2000), apontam que a
deficiéncia conceitual nao esta presente somente nos alunos: revelam
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um quadro preocupante, em que futuros professores também nao
dominam os conceitos basicos da Matematica.

Entende-se que os resultados das avaliacdes governamentais e
das pesquisas académicas sdo preocupantes, e suas discussoes devem
fazer parte de programas de formacdo continuada para compreender,
entre outras coisas, a natureza das dificuldades dos alunos e dos
professores no processo de ensino-aprendizagem da Matematica e, até
mesmo, para discutir eficacia, metodologia e aspectos teoricos dessas
avaliacoes.

Embora essas discussoes possam fazer parte de programas de
educacdo continuada, elas ndo devem se constituir como a mola
propulsora desses programas que pretendem reverter instantaneamente
os indices das avaliacoes. A educacado continuada nao pode “ser
reduzida a uma acdo compensatoria de fragilidade da formacao inicial”
(MURTA; SILVA; CORDEIRO, 2007, p. 8), mas deve — a partir dos
conhecimentos prévios dos professores, de suas expectativas e de suas
praticas educativas — desenvolver reflexdes e novos olhares sobre o
ensino escolar da Matematica. Em sintese, a educacao continuada deve
partir do pressuposto de que

O conhecimento adquirido na formacéo inicial séatema e

se especifica na atividade profissional para aterde
mobilidade, a complexidade e a diversidade dascdes
qgue solicitam intervencdes adequadas. Assim, a &giam
Continuada deve desenvolver uma atitude investigagi
reflexiva, tendo em vista que a atividade profisalod um
campo de produgdo do conhecimento, envolvendo
aprendizagens que vao além da simples aplica¢&oie foi
estudado (MURTA,; SILVA; CORDEIRO, 2007, p.8).

Entao, a formacdo continuada deve fazer parte do processo de
formacao de todos os profissionais; nesse sentido,

Embora a expressao “continuada” recoloque a quettdo
tempo — e nesse sentido poderia enganosamenteereinet
irreversibilidade e a historia — pratica-se uma cedéo
continuada em que o tempo de vida e de trabalho é
concebido como um “tempo zero”. Zero porque setgubs
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o conhecimento obsoleto pelo novo conhecimento e
recomeca-se 0 mMesSmo processo como se nao houvesse

historia; zero porque o tempo transcorrido de égerc
profissional parece nada ensinar. (COLLARES; MOYSES
GERALDI, 1999, p. 211)

No entanto, o que se tem presenciado é que muitos programas de
formacao continuada ndo possuem continuidade, sdo descontinuos,
sendo que a maioria deles comeca da estaca zero, muitas vezes,
tentando proporcionar ao professor “receitas prontas e acabadas” para
serem utilizadas em sala de aula. Tendo em vista instituir uma politica
de formacao de professores e criar uma rede de formacao continuada, o
Ministério da Educacao criou, em 2003, a Rede Nacional de Formacao
de Professores de Educacao Basica.

A Rede Nacional de Formacao de Professores da Educacao
Basica

Em 2003, a Secretaria de Educacdo Infantil e Fundamental do
Ministério da Educacao (SEIF/MEC) publicou o Edital 01/2003, com o
objetivo de formar a Rede Nacional de Formacado Continuada de
Professores de Educacao Basica. Foram formados 19 Centros: 5 de
Alfabetizacao e Linguagem, 5 de Educacdao Matematica e Cientifica, 3 de
Ciéncias Humanas e Sociais, 3 de Artes e Educacao Fisica e 3 de Gestao
e Avaliacao da Educacao. O MEC, além de coordenar a Rede, deu apoio
técnico-financeiro para a instalacdo desses Centros.

Os Centros, por sua vez, deveriam produzir materiais didatico-
pedagogicos impressos e em multimidia, produzir pesquisas, desenvolver
softwares e estabelecer parcerias com os sistemas municipal e estadual,
visando ao desenvolvimento de programas de formacdo continuada. Aos
sistemas de educacdo, caberia envolver os professores de forma a
assegurar-lhes:

a) o tempo para formacdo, preferencialmente naacarg

horéaria de trabalho, sem prejuizo das 800 horas asm
alunos; b) o local de realizagao; e, c) o pesssiansavel
pela articulacdo institucional (entre Secretaria

Educacdo/MEC/Centros/Escolas) e pela coordenac& da

atividades e a interlocucdo permanente como osr@ent
(BRASIL, 2005, p. 31)
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Segundo o MEC, “a gratuidade dos cursos de Formacao
Continuada deve ser assegurada a professores, diretores e equipe
gestora por meio de recursos proprios do sistema e, também, se
necessario contar com apoio financeiro das transferéncias operadas pelo
MEC.” (BRASIL, 2005, p. 31).

No Estado de Sao Paulo, foi instalado um Centro na Unesp -
Centro de Educacao Continuada em Educacao Matematica, Cientifica e
Ambiental (Cecemca), com nucleos em Rio Claro e Bauru. O objetivo
desses Centros, entre outras coisas, é oferecer programas de formacao
continuada em parceria com os setores municipais e estaduais de
Educacao.

Ainda, os principais objetivos da Rede
Nacional de Formacao Continuada, segundo o
Caderno de Orientacdes Gerais da Rede Nacional
de Formacao Continuada de Professores de

Educacao Basica sao:

» Institucionalizar o atendimento da demanda de formacao
continuada;

* Desenvolver uma concepcao de sistema de formacao em que a
autonomia se construa pela colaboracao, e a flexibilidade encontre seus
contornos na articulacédo e na interacao;

* Contribuir com a qualificacado da acdo docente no sentido de
garantir uma aprendizagem efetiva e uma escola de qualidade para
todos;

* Contribuir com o desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional dos docentes;

* Desencadear uma dinamica de interacao entre os saberes
pedagogicos produzidos pelos Centros, no desenvolvimento da formacéo
docente, e pelos professores dos sistemas de ensino, em sua pratica
docente;

* Subsidiar a reflexdo permanente na e sobre a pratica docente,
com o exercicio da critica do sentido e da génese da sociedade, da
cultura, da educacao e do conhecimento, e o aprofundamento da
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articulacado entre os componentes curriculares e a realidade sécio-
histérica;

» Institucionalizar e fortalecer o trabalho coletivo como meio de
reflexdo tedrica e construcao da pratica pedagégica. (BRASIL, 2005, p.
22-23)

Assim, o MEC, através da Rede Nacional de Formacao de
Professores, institucionaliza a formacao docente em que a formacao
inicial, as pesquisas, as praticas docentes dos professores da Educacao
Basica e a formacdo continuada se entrelacam, tendo como objetivo a
melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem dos alunos
brasileiros.

Nessa perspectiva, o Cecemca tem desenvolvido as seguintes
acoes: producao de material didatico para a Educacao Infantil e séries
iniciais do Ensino Fundamental, desenvolvimento de cursos na
modalidade semi-presencial e a distancia. Tais cursos se congregam em
um ponto de partida para que os sistemas de educacao — municipal e
estadual — constituam em seu interior grupos de estudos, de pesquisas e
de formacao continuada. A partir de 2005, foi agregado ao Cecemca o
Programa de Formacdo Continuada em Matematica denominado Pré-
Letramento.

O Pro-Letramento

O Pro-Letramento — mobilizacdo pela qualidade da educacao —
destaca-se como um programa de formacao continuada de professores
do primeiro ciclo do Ensino Fundamental nas areas de leitura/escrita e
Matematica, tendo como objetivo principal a melhoria da qualidade do
ensino e da aprendizagem dessas areas. Trata-se de um programa cujos
cursos estdo inseridos na modalidade tutorial com acompanhamento a
distancia e que estd sendo desenvolvido pelo Ministério da Educacéao
(MEC), em parceria com as universidades que integram a Rede Nacional
de Formacdo de Professores de Educacado Basica, a partir das adesodes
das secretarias municipais e estaduais de educacao.

O Pr6-Letramento pretende propiciar ao professor reflexdes sobre
suas praticas educativas, suas experiéncias pessoais — seus saberes e
seu repertorio tedérico -, tendo em vista as construcoes de
conhecimentos que visem a compreensao de processos de ensino e de
aprendizagem da Matematica, esperando que a formacédo continuada de
professores possa contribuir para que “se desenvolva nas escolas uma
cultura de formacao continuada.” (MURTA; SILVA; CORDEIRO, 2007,
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p.7). Além disso, o Pré-Letramento pretende “desencadear acdes de
Formacao Continuada em rede, envolvendo Universidades, Secretarias
de Educacao e Escolas Publicas e sistemas de Ensino.” (MURTA; SILVA,;
CORDEIRO, 2007, p. 7).

A Unesp ficou responsavel por desenvolver o Pro-Letramento no
Estado do Piaui (2006 e 2008), em Sao Paulo (2006 a 2008) e, em 2008,
no Estado do Amazonas. No presente artigo destacam-se as acodes
desenvolvidas no Estado de Sado Paulo — em sua primeira fase —, que
ficou sob a responsabilidade do Cecemca — Nucleo de Bauru.

O Proé-Letramento de Matematica, desenvolvido pela Unesp, no
Estado de Séao Paulo, apresentou as seguintes etapas:

Primeira Etapa - Formacdo dos formadores de tutores — Nesta
etapa participaram 19 profissionais, com o objetivo de estudar todos os
fasciculos e realizar todas as atividades, analisando suas estruturas,
grau de dificuldade e adequacdo ao ensino de Matematica nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.

Segunda Etapa - Formacgdo de tutores - A primeira turma de
tutores do Pro-Letramento de Sao Paulo contou com um curso de
formacao com carga horaria de 180 horas, sendo 140 horas presenciais
e 40 de atividades complementares, em que os tutores contaram com a
orientacdo e o acompanhamento dos formadores, por meio de correio
eletronico. Os tutores, selecionados pelas Secretarias Municipais de
Educacao, eram constituidos por professores, coordenadores e
assistentes técnico-pedagogicos, perfazendo wum total de 139
profissionais, distribuidos em 118 municipios do Estado. Os cursos de
formacao foram desenvolvidos de setembro de 2006 a agosto de 2007.
No final de 2007, iniciou-se a fase de revezamento, em que os tutores
permaneceram os mesmos, € aqueles cursistas que tinham realizado o
curso de Linguagem passaram a fazer o curso de Matematica e vice-
versa. Para essa etapa houve a adesao de 99 tutores, distribuidos em 87
municipios. Em 2008, houve a adesao de mais 55 novos municipios,
com um total de 57 tutores (fase de retorno). Os cursos de formacao de
tutores procuram contemplar:

1- Estudo e avaliagGo do material diddtico composto pelos
fasciculos - O ponto de partida para o estudo dos fasciculos era a
propria pratica cotidiana dos professores, buscando, segundo o Guia do
Curso, “significar praticas e conteudos sem perder a cientificidade
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necessaria a vida do cidadao, trazendo a tona novas leituras com novos
enfoques para o ensino da Matematica.” (MURTA; SILVA; CORDEIRO,
2007, p. 9). A partir de novos olhares sobre as possibilidades de fazer
Matematica em sala de aula, os professores tutores eram estimulados a
utilizar, em seu grupo de professores cursistas, o principio da
problematizacao dos contetdos e das praticas docentes para o ensino da
Matematica escolar.

2 - Aprofundamentos dos conteudos matemadticos — Tendo em
vista que a grande maioria dos tutores ndo era da area especifica da
Matematica e que, em avaliacoes anteriores, esses docentes solicitaram
aprofundamento maior nos conceitos matematicos ensinados nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, material adicional foi elaborado para
complementar o trabalho com os fasciculos.

3- Aprofundamento na metodologia dos jogos matemdticos — Por
solicitacdo dos professores que, em avaliacdes anteriores, consideraram
importante um tratamento metodologico com os jogos, foi incluido um
modulo sobre jogos, articulado com o fasciculo de resolucado de
problemas.

4- Acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos tutores
— Incluia esclarecimentos de duvidas sobre o material didatico — teoria e
atividades — e sobre questdes conceituais de Matematica.

5- Orientagées para elaboragdo de portfélios — O portfolio foi um
dos instrumentos utilizados para avaliacao dos avancos e das reflexdes
dos professores cursistas e professores tutores.

6- Orientacées administrativas — Eram realizadas em assembléias
ou nas turmas, com todos os professores tutores, para esclarecer
duvidas sobre o Projeto, fornecer informacdes sobre o relatério do tutor,
proceder a avaliacdo do encontro e decidir sobre os proximos encontros
de formacao.

Terceira Etapa - Formacdo dos professores cursistas - As
Secretarias Municipais de Educacao coube a responsabilidade de formar
as turmas de professores cursistas. A carga horaria total do curso foi de
120 horas, sendo 72 horas presenciais e 48 horas de atividades extra-
classe, em que os professores cursistas deveriam realizar as atividades
individuais em local de livre escolha, contando, também, com atividades
a serem desenvolvidas em suas salas de aula. Ao total, a primeira fase
do Pré-Letramento de Sao Paulo atingiu 4.533 professores do primeiro
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ciclo do Ensino Fundamental. Os encontros presenciais deveriam ter a
seguinte estrutura:

1 - Pensando juntos — Nessa etapa, ha trocas de experiéncias em
relacao as atividades desenvolvidas no fasciculo anterior. Nesse
momento, os professores cursistas tém a possibilidade de esclarecer
suas duvidas em termos conceituais e metodolégicos relacionados ao
ensino do tema tratado no fasciculo anterior e de socializar suas
reflexdes sobre a pratica pedagobgica de sala de aula.

2 - Trabalho em grupos — Em cada fasciculo €& proposto um
conjunto de atividades para que os professores cursistas, em grupos,
possam resolvé-lo e avalia-lo a partir de suas experiéncias docentes. O
trabalho em grupo é realizado nos encontros presenciais.

3 - Roteiro do trabalho individual — Trata-se de um conjunto de
atividades que tem por objetivo o aprofundamento dos conteuidos
tratados no fasciculo — que devem ser desenvolvidos extra sala de aula
— bem como a reflexdo sobre a pratica educacional do professor.
Algumas atividades devem ser aplicadas, pelos cursistas, na sala de aula
em que atuam. Segundo o Guia do Curso, o “aproveitamento maior é
conseguido por meio de leituras e sugestoes de atividades para o
cotidiano da sala de aula.” (MURTA; SILVA; CORDEIRO, 2007, p. 12).

4 - Nossas conclusées — Esta etapa constitui-se em um momento
de sintese e reflexdo sobre as atividades desenvolvidas nos encontros
presenciais e a distancia. E nesse momento que os professores
cursistas apresentam suas producdes individuais e coletivas, através
dos seus relatorios, para avaliar suas aprendizagens e reflexdes, tendo
em vista os (novos) olhares relacionados ao ensino da Matematica
escolar.

Os cinco Centros, sob a coordenacdo das universidades ja
citadas anteriormente, foram responsaveis por elaborar o material
didatico, que foi dividido em fasciculos:

Guia do curso — Ficou sob a coordenacdo da Ufes e contém
informacoes sobre o que é o Pro-Letramento, o que se pretende com ele,
o que é o Pro-Letramento de Matematica, o material didatico e o trabalho
de tutoria.

Fasciculo 1 - Numeros Naturais e Fasciculo 2 — Operacgdées com
Numeros Naturais — Foram produzidos pelo centro da Universidade
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Federal do Rio de Janeiro. No fasciculo 1, trata-se dos numeros
naturais, da sua representacdo, da contagem e do sistema de
numeracao decimal. O fasciculo 2 aborda os algoritmos das operacdes
com numeros naturais. E importante destacar que os fasciculos
enfatizam o “olhar do aluno”: sado apresentadas producdes de alunos,
com seus acertos e erros, para que os cursistas analisem.

Fasciculo 3 - Espago e Forma — Foi elaborado pelo centro da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Destaca aspectos relacionados a
localizacao e a movimentacao no espaco, considerando diferentes pontos
de referéncias, a observacdo e o reconhecimento de diferentes formas
geomeétricas, utilizando exemplos de objetos criados pelo homem, como
artesanatos e formas presentes na natureza.

Fasciculo 4 — Fracées e Fasciculo 5 — Grandezas e Medidas —
Foram produzidos pelo centro da Unesp. O fasciculo 4 trata de aspectos
conceituais das fracdées — idéias, conceitos, aplicacoes e operacdes. O
fasciculo 5 ocupa-se do estudo de grandezas e medidas, utilizando
projetos interdisciplinares com enfoque em situacdes-problema que
tratam de temas politico-sociais.

Fasciculo 6 — Tratamento da Informag¢do — Foi composto pela
Universidade Federal do Espirito Santo e envolve: a combinatéria, a
probabilidade, a representacdo de dados estatisticos e as medidas de
tendéncia central.

Fasciculo 7 — Resolver problemas: o lado ludico do ensino da
Matemdtica — Foi elaborado pela Universidade Federal do Para e
apresenta os diversos tipos de problemas: problemas escolares,
problemas do cotidiano, problemas de logica e as conexdes com o ensino
de Matematica. Faz articulacées da resolucdo de problemas com a parte
Iadica do ensino da Matematica.

Fasciculo 8 - Avaliagdo da aprendizagem em Matemdtica nos anos
iniciais — Nesse fasciculo, cuja elaboracdo ficou sob a coordenacdo da
Unisinos, € apresentado o portfolio como um instrumento de avaliacao
do processo de aprendizagem e de reflexdes tanto dos cursistas como
dos tutores.

E importante ressaltar que todos os fasciculos sé&o
acompanhados do encarte do tutor, com orientacoes gerais para este e
sugestdes de respostas das atividades. Atualmente o material didatico
estda na segunda versdo, que foi composta e editada, com as correcoes
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necessarias, apos a avaliacdo da primeira versao por todos os envolvidos
no processo de formacdo continuada — os proéprios autores, os
professores cursistas e os tutores.

Avaliacao preliminar
Participantes

Foram participantes 139 professores tutores do Programa Pro-
Letramento de Matematica do Estado de Sdo Paulo. A maior parte deles
era formada por pedagogos (39,7%). Os demais tinham formacdo em
Matematica (15,6%), Magistério (12,3%), Psicopedagogia (12,3%), Letras
(3,3%) e outros (16,8%). Do total de tutores, 57,9% ja participaram de
outros cursos de Formacdao Continuada, como os Parametros
Curriculares em Acao (PCN) (39,0%), Teia do Saber (39,0%), Ensino
Médio em rede (20,0%) e outros (2%). Um total de 87,8% deles nao tinha
experiéncia como tutor em programas de Formacao Continuada.

Do total de participantes, 17,98% tiveram sua formacdo em
instituicao publica de ensino e 82,02%, em instituicoes privadas.

Instrumentos para a coleta de dados
1) Questionario —A avaliacao foi feita mediante questionario aplicado
aos 139 tutores nos encontros para sua formacao.

2) Avaliacoes feitas pelos tutores - Eram realizadas nos encontros
presenciais.

3) Prova Matematica — A prova, da qual participaram 98 tutores,
continha situacdes-problema que envolviam conceitos matematicos
trabalhados (ou que deveriam ser trabalhados) no 1° ciclo do Ensino
Fundamental. O objetivo da prova foi identificar as principais
duvidas e dificuldades dos tutores com os conceitos matematicos.

Apresentam-se, ainda, neste artigo, alguns dados referentes a
avaliacdo do programa que esta em andamento.

Alguns resultados

Tendo em vista que a Secretaria Municipal de Educacao ficou
com a responsabilidade de escolher os professores tutores, a primeira
questao do questionario procurava identificar alguns critérios utilizados
por essas secretarias para tal escolha.

As respostas dos tutores indicaram os seguintes critérios:
disponibilidade, responsabilidade, compromisso, trabalho em sala de
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aula, interesse pela disciplina e bom perfil de relacionamento (28,8%);
experiéncia como tutor ou formador de professores (20,0%); formacao
em Matematica (16,8%); formacao em Pedagogia (12,8%); ser orientador
ou coordenador pedagoégico (12,8%); outros (8,8%).

Em relacdo a esta outra questdo: “O que significa para vocé ser
tutor de uma turma de professores que ensinam Matematica?”, os
resultados mostraram que 24,0% dos tutores afirmaram que ser tutor
significava responsabilidade e compromisso com o ensino de
Matematica; 22,8% indicaram que significava uma contribuicao para o
aperfeicoamento da pratica pedagoégica do ensino de Matematica. Outras
respostas obtidas mostraram que os tutores atribuiram significado de
crescimento profissional (21,0%), desafio (19,1%), realizacao profissional
(9,1), entre outros (4,0%).

As dificuldades encontradas pelo tutor no trabalho com a
Matematica — outra questdo proposta no questionario — estao
apresentadas na tabela a seguir:

Tabela 1: Dificuldades encontradas pelos tutores no trabalho com os cursistas

Dificuldades encontradas Total (%)

Sem dificuldades 23,3
Trauma, inseguranca e/ou resisténcia de alguns cursistas 16,3
Aprofundamento em alguns conceitos matematicos (tutores) 13,5
Disponibilidade de tempo para estudar e preparar as aulas do curso 12,0
Formacao deficitaria dos cursistas 5,6
Pouco tempo para trabalhar um fasciculo 5,6
Desinteresse, desestimulo (por parte dos cursistas) para fazer todas as 5,0
tarefas

Dificuldade para encontrar novas estratégias para as atividades 5,0
Fasciculo 4 — Fracgoes 2,1
Problemas burocraticos 2,1
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Organizacao do Portf6lio 1,5
Fasciculo 2 — Divisao 1,3
Outros 6,7
Total 100,0

Em relacdo as dificuldades apresentadas pelos tutores no
trabalho com a Matematica, percebe-se que 16,3% deles afirmaram que
o trauma e a inseguranca e/ou resisténcia ao trabalho com novos
olhares para o ensino da Matematica por parte de alguns cursistas
foram fatores que dificultaram o trabalho no programa. Pesquisas
realizadas na area da afetividade em relacdo a Matematica, como as de
Gongcalez e Brito (1996), no ambito da Psicologia da Educacao
Matematica, tém mostrado, entre muitos resultados, a influéncia do
professor no desenvolvimento de atitudes positivas ou negativas em
relacado a Matematica. Segundo as autoras, “as pesquisas tém
demonstrado, cada vez mais, que as atitudes dos professores
influenciam as atitudes dos alunos, podendo comprometer todo
interesse pela disciplina.” (GONCALEZ; BRITO, 1996, p. 59). Entao,
necessario que o professor demonstre atitudes positivas em relacao
Matematica, para que ele possa ajudar seus alunos a desenvolvé-las.

O

Percebe-se, também, que outro fator considerado como
dificuldade foi o dominio de alguns conceitos matematicos por parte dos
tutores. Em razdo disso, alguns encontros presenciais foram
disponibilizados para aprofundamento dos conceitos matematicos em
que os tutores apresentavam maiores dificuldades. Os professores
formadores estavam sempre disponiveis para responder aos
questionamentos dos tutores por meio do correio eletronico.

Em relacado a questdo “Qual a sua percepcao relativa ao
aproveitamento dos professores cursistas no Pré-Letramento?”, os
resultados foram sintetizados na tabela 2, mostrando que a maioria dos
tutores (97,5%) considera positivo o aproveitamento dos cursistas no
Programa Pro-Letramento
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Tabela 2 — Percepcdo dos tutores em relacao ao aproveitamento dos cursistas

Percepcdo em relacdo ao aproveitamento dos cursistas Total (%)

Mudangca na pratica pedagoégica 24,0
Interesse e participacdo excelente 22,8
Socializacdo das tarefas e boas trocas de experiéncias 17,4
Otimo aproveitamento, além do esperado 16,3
Mudanca significativa na visdo sobre a Matematica na sala de aula 13,0
Quebra de paradigma no ensino de Matematica 4,0

Sem mudancas visiveis 2,5

Total 100,0

A questdo “Até o momento, através do trabalho como tutor,
algum professor relatou que mudou sua pratica pedagédgica e/ou
concepcoes relacionadas ao ensino da Matematica?”, 98,0% dos tutores
responderam que os cursistas avaliaram que, com o Pro-Letramento,
comecaram a mudar (repensar) a sua pratica no ensino da Matematica,
ou seja, comecaram a desenvolver novos olhares em relacdo ao seu
ensino.

Sobre as dificuldades conceituais identificadas através da prova
Matematica, foi possivel observar que:

1) Houve dificuldade por parte da maioria dos professores na
comparacao de fracdes usando razoes.

2) Houve dificuldade de compreensdo de alguns principios da divisao,
por exemplo: se multiplicarmos o dividendo e o divisor por um
mesmo numero natural diferente de zero, o quociente nao se altera.

3) Os professores revelaram dificuldade na resolucdo de situacoes-
problema com numeros decimais.

Tais dificuldades se constituem em elementos importantes para a
elaboracdo de planejamentos e acdes para avaliar a sua natureza e
desenvolver estratégias para que os professores consigam superar essas
dificuldades.
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Consideracoes finais

De maneira geral, considerando-se as avaliacoes feitas pelos

professores- tutores, o Pro-Letramento de Matematica propiciou:

1)

Momentos de reflexdo sobre a pratica pedagogica dos professores
tutores e dos professores cursistas. A maior parte dos tutores elogiou
a iniciativa do MEC de estabelecer parcerias com as universidades —
em nosso caso especifico, com a Unesp — para oferecer um Projeto de
Formacao Continuada em Matematica com material didatico de
otima qualidade. A elaboracdo, a aplicacdo e a avaliacdo de
atividades de Matematica em sala de aula pelos professores cursistas
possibilitaram aos professores criar situacdes-problema
significativas aos alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental,
valorizando sua criatividade e o desenvolvimento de conceitos
matematicos de forma adequada. A avaliacdo dos fasciculos
realizada pelos tutores, em diferentes fases dos encontros de
formacao, apontou algumas falhas que foram levadas aos autores e
contribuiram para sua revisao.

Mudancas na forma de conceber o ensino de Matematica. Através
das exposicdes orais realizadas pelos professores tutores, foi possivel
perceber que muitos professores, tutores e cursistas que
demonstravam uma predisposicdo negativa em relacdo a
Matematica, ao final do curso, deram depoimentos, enfatizando o
quanto o Pro-Letramento de Matematica contribuiu para uma
mudanca positiva de concepcdo em relacdo a Matematica e para o
desenvolvimento da confianca para ensinar essa disciplina. O
trabalho de memérias, realizado no inicio do curso, contribuiu para
o resgate, no tempo e no espaco, da origem de muitas dificuldades de
aprendizagem de Matematica apresentada pelos professores
cursistas. Muitos professores-tutores que, no inicio do Pré-
Letramento, estavam inseguros, ao final do curso, relataram que
tinham gostado muito de trabalhar com uma Matematica diferente
daquela que tinham aprendido, baseada em foérmulas e receitas
prontas e acabadas. Esses mesmos tutores afirmaram que gostariam
de continuar o trabalho com a Matematica na fase do revezamento.

Reflexdo sobre novas possibilidades de avaliacdo da aprendizagem.
Destaca-se o trabalho com os portfélios elaborado pelos tutores e
pelos professores cursistas. A exposicdo dos portfolios mostrou o
comprometimento de todos os professores no acompanhamento de
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seu proprio processo de avaliacao e no processo de avaliacdo dos
professores de sua turma. A analise dos portfélios demonstrou que
estes nao se constituiram em apenas um arquivo de papéis, mas
procuraram evidenciar toda a trajetéria de aprendizagem dos
professores: suas dificuldades, suas facilidades, seus mecanismos de
superacao das dificuldades, entre outras caracteristicas.

Intercambio de experiéncias entre os professores da rede publica de
ensino e os professores da universidade, em que foi possivel realizar
a articulacdo entre as pesquisas académicas e o cotidiano de sala de
aula. Nos encontros de formacado, foi possivel compartilhar com
todos os professores a realidade do ensino de Matematica nos
diversos municipios do Estado de Sao Paulo.

Aprofundamento de contetidos especificos da Matematica e de
contetdos didatico-pedagoégicos. A pedido dos préprios professores
tutores, foi incluido um tema: jogos matematicos, que serviu de
recurso didatico para a construcdo de conceitos matematicos. Foi
muito importante para a equipe ouvir dos professores tutores, por
exemplo, que o Pro-Letramento propiciou aprender os porqués dos
algoritmos das operacdes basicas da aritmética, coisa sobre a qual
antes — quando ensinavam os algoritmos de forma mecéanica através
de “passos” — nunca haviam pensado. Dessa forma, foi possivel
observar que o Pro-Letramento desencadeou reflexdo mais acurada
sobre os fundamentos dos conceitos matematicos ensinados na
escola.

Criacdo, nos municipios participantes, de equipes que poderao dar
continuidade as atividades de educacdo continuada na area de
Matematica. Este € um dos objetivos do Pré-Letramento: que se
desenvolva, nos sistemas municipais de educacdo, uma cultura de
formacao continuada por meio de grupos de pesquisas e de estudos.
Formacao continuada é para ter continuidade. O Pro-Letramento
constitui uma primeira fase desse processo.

Maior consolidacdo das agoes de Educacao Continuada do Centro de
Educacao Continuada em Educacao Matematica, Cientifica e
Ambiental (Cecemca) da Rede Nacional de Formacéao de Professores.

Vivéncia de uma parceria entre MEC, Unesp e municipios em prol da
Educacao Continuada, parceria esta avaliada como de sucesso. Isso
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é demonstrado no grande interesse dos municipios em continuar o
trabalho no revezamento.

9) Articulacao da equipe de professores formadores. Todos os encontros
de formacao eram antecipadamente preparados por toda a equipe da
Unesp, sempre levando em consideracao as avaliacoes e as sugestoes
dadas pelos professores tutores. Ao término de cada encontro, a
equipe reunia-se para realizar a avaliacdo. Ao término do Pro-
Letramento, foram feitos dois seminarios de avaliacao, na Unesp, por
toda a equipe responsavel pela area de Matematica, em que foi
possivel avaliar todos os relatéorios produzidos pelos tutores que, a
nosso ver, atingiram seus objetivos.

10) Identificacdo, por parte dos tutores e dos cursistas, de suas
dificuldades conceituais e, a partir delas, a busca de estratégias para
supera-las.
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