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RESUMO: Na busca de um sentido para o ensinar Matemadtica, sugerimos
a existéncia de uma Matematicidade prépria do ser humano e apostamos no
ensino da Matematica como Educagdo da Matematicidade. A partir dai, fo-
mos seduzidos a olhar com mais cuidado para um de seus aspectos que
nos ocorreu batizar de cardter evocativo da Matemidtica, empenhando-nos,
entdo, na sua identificagdo e na identificagdo de suas possibilidades
educativas, Para tanto, tomamos como exemplo as evocagdes sugeridas
pelo conceilo de varidvel, que fazem emergir ainda o seu lom provacativo
e 0 seu apelo convocativo.
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ABSTRACT: Looking for a sense to teaching Mathematics, | suggesl a
Mathematicily of the human being and believe in the Mathematics teaching like
an Education of the Mathematicity. Then, | was were seduced to see more
carefully one of its aspects that | baptized as the evocative characier of the
Mathematics. In this article, | will try to idenfify it and its educative possibilities
by taking as example the evocations suggested by the concept of variable, that
make emerge ils provocative tone and its convocalive appeal,
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Este trabalho é dedicado aos professores de Matemaética - aqueles que bus-
cam intimidade e abertura diante deste conhecimento, gue & veiculo e conteudo da
Educagao que eles se propoem a realizar.

Ele quer falar sobre o cardter evocativo da Matematica como uma potenciali-
dade que suspeitamos ser propria dela, fator de sua universalidade e encanto, que
a faz suscitar nas pessoas a consciéncia ou o sentimento de realidades e possi-
bilidades do seu mundo, que ampliam o seu *senlimento do mundo®, porgue pre-
senteiam e exercitam o seu “pensar o mundo” .... & subsidiam o seu criar um mun-
do novo.

{De modo especial, é dedicado ao Prolessor Mario Tourasse Teixeira,
arientador, inspirador @ amigo. Foram as saudades do Professor Mdrio que
me levaram a retlomar algumas das reflexfes em que me arrisquei sob sua
orientagdo durante o mestrado em Educagio Malematica e organizar este
texlo para que outros educadores pudessem compartilnd-las (reflexdes e
saudades) comigo).

0 sentido de se ensinar Matemética

A pergunta "Por que ensinar Matematica?" é a formulagao mais freqiente
que damos ao nosso questionamento (aflito ou latente) sobre o sentido de reali-
zar esla atividade (arriscada e tantas vezes contraditdria) que @ a do professor
de Matematica,

A reflex@o que temos feito a partir dos depoimentos e textos gue vamos co-
Ihendo como professora e formadora de professores de Matematica e de nossas pro-
prias indagagdes e esbogos de respostas nao nos traria uma solug@o definitiva, mas
antes, viria fazer com que alentassemos para, nos debrugassemos sobre, & lentds-
semos entdo elaborar algo do que pensavamos ou sentiamos em relagdo ao nosso
trabalho de “ensinar Matematica"...

DAVIS & HERSH (1985) afirmam que dificilmente existirdo culturas, por
mais primitivas que sejam, que nao exibam algum tipo de matemadtica rudimen-
tar (1985, p. 34).

Essa universalidade de um cerio senso matematico que se evidencia na re-
corréncia da inquietaglo tipicamente humana sobre o espacgo, as formas, as quanti-
dades e as relagbes, e da busca da abstragio, da representagio e da sistemalizagéio
desse conhecimenio e de sua produg3o sugere a existéncia de uma malematicidade
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inerente ao ser humano. A matematicidade seria a disponibilidade, a possibilidade de
a pessoa abrir-se e deixar emergir seu senso matemdlico e traduzi-lo em sentimen-
to. raciocinio, agdo ou represenlagdo. Esfa matematicidade estd presenle nas mais di-
versas situagdes e nos orienia consideragdes, julgamentos e decisoes (FONSECA,
1985, p. 50)".

Sendo assim, ao procurarmos um sentido para ensinar Matematica, precisa-
mos resgatar e explorar as oportunidades que a Matematica oferece de promover
uma abertura ao encontro de nés mesmos, dos outros e do sentido radical mais pro-
funde de nossa existéncia (pois & a busca desse encontro que chamamos “EDUCA-
CAOD"). E se ha uma matematicidade prépria do ser humano, e & este ser que cada
um de nods é e que o & também o outro com quem convivemos, e o seu sentido ra-
dical, o que queremos encontrar, cada aspecto desta matemalicidade vem pedir para
ser abordado com mais cuidado (eu diria mesmo mais carinhe), pois gue revela algo
de fundamental ac nosso modo de vida, ao nosso modo de ser e as possibilidades
do nosso vir-a-ser.

Conferindo, assim, ao ensino da Matematica a conotagio (mais ampla e tal-
vez mais comprometedora) de Educagio da Matematicidade, deparamo-nos, perple-
x0s, com a multiplicidade de aspectos da matematicidade, que pedem investigagao
e se oferecem a exploragao. Fomos, no entanto, capturados e seduzidos a olhar com
mais cuidado aquilo que entdo batizamos “carater evocative™ da Matematica.

Tantos, como nds, ja terdo intuido a sua existéncia e |he atribuiram o encan-
to, o fascinio e até o temor, um guase misterioso, da Matematica. Mas, agora, aven-
tureiros, quisemos vislumbrar suas “possibilidades educativas”, vislumbrar nele “pos-
sibilidades educativas” da Matematica e, quem sabe, um “sentido” do ensinar Ma-
tematica.

A suposigdo de que o ensino de Matematica se justifica pelo seu "carater
evocativo” pode parecer um tanlo ingénua, inconsistente, prelensiosa ou irrespon-
savel. Mas queramos criar uma oportunidade de se perceberem “"evocagbes” que se
presenteiam na Matemalica e que, acreditamos, sdo profundamente educativas, pois
gque podem “provocar” uma transformagao na nossa maneira da sentir, pensar e so-
nhar ¢ mundo & a nds mesmos, que nos venha “convocar”' a criar, construir e parti-
cipar da transformagio do mundo, sendo-no-mundo.

Pois que tais evocagoes, assim, iluminam e povoam essa nossa busca de nos
encontrarmaos.

1. Entratanto, o incramento das demandas de utilizagho, comunicacio o aspeculacdo pede que as idéias
se formalizem, sejam representadas, crganizadas, sistematizadas, comunicadas, reproduzidas. Geram-
5@ novas pargunias, oulras idéias. Constitui-se um corpo de conhecimentos que, como lal, se intagra
& cultura de uma comunidade: criou-s& Matamatica
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O que & isso, afinal?

Um bom exemplo disso ocorre quando, ao ensinar a lécnica operatdria da adi-
¢do, o fazemas nos atendo somenie aos passos da resolugdo do algoritmo mas
esquecendo de reflelir sobre questies impartanles comeo! por que se opera a
adigdo da maneira como todos nds aprendemos? A resposla a isso estd nos
principios contidos no nosso sistema de numeragdo. Mas de onde surgiram
esses principlos? Eles nada mais sdo do que uma lransposigdo para a escri-
ta daqueles principios jd contidos no dbaco, gque, por sua vez, hiveram origem
na uliizagdo dos dedos das mdos para registro das conlagens. Se simplesmen-
le ensinamos a técnica operatdria da adigdo sem nos preccuparmos com as
guestdes apresentadas acima, o que fazemos & aprasentar esse tema comao
se ele sempre tivesse sido assim, existindo por si mesmo.

Os educandos poderdo alé aprender a operar adigdes com facilidade, No entan-
to, embora tenham aprendido a manipufar essa ferramenta cullural, ndo lerdo cap-
lado o processo de evolugdo da mesma. Isso d incoerenle com a proposta de con-
Iribuir para a transformagio social, pols, se vemos a Matemilica estalicamente,
estaremos coniribuindeo para que esse mado de ver as coisas seja adotado com
relagio ao restante de prélica soclal do individuo (DUARTE, 1986, p. 10).

Tomando este frecho da introdugao do livro “O ensino de Matematica na edu-
cagio de adultos” podemos distinguir imediatamente trés aspectos da abordagem
matematica, que nac se opdem, mas se complementam.

Primeiro, o aspecto que chamaremos “sintatico”, que se revela na preocupa-
¢ao com a técnica, com os “passos da resolugao do algeoritmo®, com a manipulagao
dos sinais de forma correta, conforme as regras estabelecidas.

O segundo aspecto seria 0 "semantico”, que se preocupa com o significade,
a compreensao do "por que se ensina dessa maneaira”,

Ha um terceiro aspecto, ao qual apelidamos "socio-cultural®, que revela uma
preocupagao com a relagdo daquele conhecimento com o ambiente, o lugar histo-
rico do aprendizado @, por [ss0, quer buscar as motivagbes que levaram a sua pro-
dugao e evolugéo, e os anseios que justificam o seu aprendizado.

Durante muito tempo (e talvez hoje ainda ocorra em larga escala), o ensino
de Matematica deu énfase (quando ndo exclusividade) ao aspecto sintatico, preo-
cupando-se com o aprimoramento dos alunos nas técnicas de calculo, com rigidas
exigéncias de habilidade e rapidez - exigéncias proprias a atividades técnicas.

A critica a essa abordagem trouxe & baila as preocupagdes com a compre-
enséao e o significado. O aspeclo seméantico dominou a cena e &, ainda hoje, a toni-
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ca de muitos trabalhos sobre o ensino de Malematica e a preocupagao declarada
{mas nem sempre assumida) dos autores da maioria dos livros diddticos na praga.

Mo entanto, verifica-se hoje em dia um cuidado crescente com o aspeclo sd-
cio-cultural da abordagem matemaética. Delende-se a necessidade de contextualizar
o conhecimento matemaltico a ser transmitido, buscar as suas origens, acompanhar
a sua evolugdo, explicitar a sua finalidade ou o seu papel na realidade do aluno.
E claro que ndo se quer negar a importdncia da compreensao, nem tampouco des-
prezar a aquisicdo de técnicas, mas ampliar a repercussao que o aprendizado da-
quele conhecimento possa ter na vida social daquele que o aprende (FONSE-
CA, 1995, p. 53).

Nés, entretanto, buscamos alguma coisa mais, ou alguma outra coisa.
ldentificamos a existéncia de um outro aspecto ainda nao contemplado {ao menos
explicitamente) nestas trés categorias: & o que chamaremos “carater evocativo” da
Matematica.

(Tivemos ja a tentago de chama-lo cardter “afetivo” ou carater “poético” da
Matematica. Talvez tenhamos ficado constrangidos. A vulgaridade condena as pala-
vras a interpretagtes “pré-conceituosas”, dificultando a abertura a novas e diversas
possibilidades. "Evocative” nos pareceu mais amplo, mais préprio & mais ... evocativo.)

Evocar & trazer a lembranga, a imaginagao. Algo que era passado ou que sera
future, saudade ou esperanga, torna-se presente, como tema, cenario ou protago-
nista do ato que encenamos.,

MNao sera esta a primeira vez que se atribui 8 Matematica o poder de revelar
algo além das relagdes e resultados determinados por seus conceitos e sua ldgica.
Apesar dos muilos céticos, ndo sera dificil encontrar agueles, matematicos ou nao,
que terdo percebido e muitas vezes registrado sensagdes e sentimentos, recorda-
coes e analogias, fantasias, desejos & sonhos gue o trato com a Matematica lhes
trouxe certa vez ou lhes trazia com freqiiéncia.

De S3ao Jerdnimo, de meados do século IV d.C., que reza a tradigéo atnbuia
a Matematica uma forga maravilhosa, capaz de nos fazer compreender muitos mis-
térios a Karl Marx, que segundo Franz Mehering (apud GERDES,1983) buscava na
Matematica descanso para o seu espirito, sobretudo nos dias de grande dor fisica
ou espiritual, pois que a Matematica tinha para ele uma influéncia apaziguadora, sao
tartos os exemplos de pessoas com formagoes diversas e visoes de mundo as mais
variadas, que experimentam das evocagdes que a Matematica lhes provoca e que
justiticam o seu encanto.

De modo especial, muitos matematicos e educadores, deixando-se tomar por
esse encanto da matematica, tem procurado sensibilizar seus colegas e alunos iden-
tificando evocacgodes na lida com conceitos @ modelos matematicos.
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Em defesa do papel educative da Matematica Moderna, o classico Martemati-
ca e desenvolvimento mental de Irving ADLER (1970) argumentara que:

Os axiomas que definem um corpo sdo bastante fortes. Apesar disso, os cor-
pos finitos mostram que eles permitemn uma variedade considerdvel de estru-
turas. Reconhecer a existéncia da diversidade na unidade & uma ligdo impor-
tante para jovens inleligéncias. Além disso, as crlangas ficarn fascinadas e ex-
citadas pelos corpos finftos. Sdo impulsionadas para esses sislemas numeri-
cos em miniafura pelo mesmo impulso estético que as faz gostar de modelos
am escala, de gatinhos e de frens de brinquedo (p. 77).

Elon Lages LIMA (1988), no discurso de entrega dos prémios da 9 Olimpia-
da Brasileira de Matematica, aliara ao aspecto tecnolégico ou cientifico da Matema-
tica, qualidades associadas ao sentimento daquelas que a produzem ou utilizam,
como o anseio da verdade ou o espirite compaetitivo:

A Matemdtica tem muitas faces: é uma arte onde ¢ enlace das proposigoes,
a concalenagdo enire diversas teorias, a elegdncia dos raciocinios, a singela
elogléncia dos enunciados e a surpresa de certas conclusdes enlevam e
comprazem nosso senso estélico. Ela € também um instrumento, ora simples
nas suas aplficagdes colidianas, ora exiremamente complexo como velculo
para formulagédo de leorias cientfficas ou como chave para resolver sofisti-
cados problemas proposios peia Tecnologia ou pelas Cidncias. Mas a Mate-
mdtica é também um grande desafio, uma disputa constante entre o maternd-
lico e a verdade oculta sob diversas formas. Nessa luta, onde sdo vdrios os
concorrentes contra o adversdrio comum (o desconhecido, a ignaréncia), ha
ainda o forte espirito compelitivo, tao natural no ser humano. Cada um quer
ser o primefro a obler sua parte da verdade (p. 59-60).

Javier ECHEVERRIA({19889), por sua vez, defendera a valorizagao dos aspec-
tos esteticos da Matemaltica, segundo ele, negligenciados, talvez, pela enorme uli-
lidade (& periculosidade) que a ciéncia mostrou possuir ao longo do século XX:

A leveza, a elegdneia, a naturalidade, a inspiracdo sao valores epistemoldgicos
continvamente afirmados pelos criadores de lal ciénela (Malemadlica), por mais
que a algumas pessoas possa parecer pesada, aborrecida, artificial, incompre-
ensivel. A estélica dos malematicos é ddrica ou jdnica, mas nunca corintia.
Seus adornos devem ser exiremamente sdbrics, quase impercepliveis. Procu-
ra-se a beleza através de sinteses simplificadas ao mdximo. Uma férmula
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como “en’= -1" proporciona um infenso prazer infeleciual a qualquer pessoa que,
captando o sentido de tais signos, assim como sua extrema heterogeneidade,
comprova que & possivel uni-los em uma expressdo aparentemente tao curla
€ simples, a qual no entanito s& ligam leorlas matemédlicas particularmente com-
plicadas: exponenciais, nimeros complexos e franscendentes se combinam
enlre si para produzir finalmente a unidade, além de se apresentarem também
em sua forma negaliva. Nenhum escrilor conseguiu um poema (a0 brave e tao
perfeita (p. H-5).

Diversos outros exemplos poderiam ser ainda extraidos de obras sobre a Ma-
tematica e seu ensino, como MACHADO(1987e1980), IFRAH{1983), VIANNA(1988),
GUILEN{1987), DANTZIG(1986) DAVIS & HERSH(1985), D'AMBROSI0O(1985),
ASIMOV({1883), COSTA(1981), DANTE(1980), KASNER & NEWMAN(1978),
DIENES(1974), BUCHANAN(1962), REVUZ(1962), ROXO(1937), CARAGA(1984), ou
mesmo de romances come CARROL(1980), CATHER(1965), MUSIL{1989) ou TAHAN
(1987 a,b).

Ha muito que persigo, com especial curiosidade, confissdes (espontaneas ou
provocadas) dagueles que percebem ou se sentem vitimas do caraler (e do eleito)
evocativo da Matematica. Muitos foram seduzides, e a Matematica |hes trara quase
sempre evocagdes construtivas ou consoladoras, prazer e conforto.

Mas isso ndo acontece a todos; talvez nem mesmo & maioria. A bem da ver-
dade, desabafos a respeito dos medos e traumas relacionados as experiéncias ma-
tematicas escolares sdo o que de mais comum se ouve quando estdo na berlinda
sentimentos, sensagdes e recordagdes emanados do trato com a Matematica.

Tais evocagoes, provavelmente, tém sua origem na concepgao de Matemati-
ca ou nos sentimentos em relagdo a ela, que se formam em nds, gragas as influén-
cias da & sobre a nossa “experiéncia Matematica™. Os mesmaos alunos gue os denun-
ciam nao encontram dificuldades em identificd-los e admiti-los: “aversdo, traumas,
aborrecimento, curiosidade, desafio, satisfagao, denlncia, repulsa, afeigao, utilida-
de, repudio, paciéncia, persisténcia, dedicagdo, criatividade, interesse, valorizacao,
corrupgao, necessidade, familiaridade, aceitagao, temor, rejeigao, trangiilidade, neu-
tralidade, avango, seriedade, brincadeira, entusiasmo, liberdade(!), trabalho ..” E um
turbilh@o de emogdes (mescladas a esleredtipos) que ndo nos permite negar que a
lida com a Matemaética possa carregar algo além do que seus aspectos “sintatico”,
“seméntico”, ou “sdcio-cullural® possam abarcar.

Muitos dos sentimentos e das sensag¢des, assim expressas nos depoimentos
de estudantes do presente ou do passado, sio, entretanto, fruto de experiéncias
pessoais, nem sempre muito agradaveis, como alunos de Matematica, melhor dizen-
do, alunos de uma tal escola, onde havia um tal professor gue ensinava de um tal
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jeito, uma tal Matematica. Uma relacio cheia de intermediarios; perseguindo “suces-
sos"; temendo “insucessos”; crente o suficiente para aceita-la, desconfiada o sufici-
ente para ndo se eniregar a ela, Muito pouco pode ser alribuido a uma relagao "in-
tima™ com a Matematica. Talvez porque jamais tenham lido esta oportunidade ...

Estamos chamando de evocativo nao so todas essas sensagdes de primeira
ordem que a Matematica provoca, mas lambém os senlimentos que constréi, recor-
dagbes que traz presente, analogias que estabelece, fantasias que liberta, desejos
que revela @ sonhos que encoraja, sejam individuais, sejam arquetipicos, sinais de
que os homens sdo tao diferentes e s80 a mesma coisa.

De fato, idéias e conceitos matematicos, além dos sentimenios ou sensagoes
pessoais que possam suscitar, parmitem ou pedem que se resgale algo da experi-
éncia vital do homem. Para alguns, por exemplo, as fragdes poderiam evocar a agao
de partilhar, dividir, despojar-se de parles. Lidando com medidas de comprimenta,
outros veriam emergir a tendéncia que é tdo nossa, de distanciar-se, afastar-se, ava-
liar distancias, espacializar-se.

As evocagdes podem ser manifestagao da esireita relagdo que construimos
{ou, de sibito, descobrimos) entre a nossa histdria de vida, e os anseios que a mo-
vem, e 0 conhecimento matematico que aprendemos &/ou reinventamos (Uma pro-
fessora primaria, certa vez, contou-me de suas dificuldades no ensino da subtragio,
pois que as criangas nao admitiam gualquer exemplo que envolvesse situagdes do
tipo "eu tinha ... eu perdi ..." e suas variagbes. Figuei imaginando como seria quan-
do chegasse a hora da “divisao"...).”

O evocalivo traz consigo, ainda, e nos oferece algo além: ele podera ser
“provocativo @ convocativo”.

Evocar, provocar e convocar; 0 caso da variavel

E no momento em que um conceito muda de sentido que &le tem mais sentido
Gaston BACHELARD (1968).

Quando nos aventuramos a resgatar possibilidades “evocativas™ que a Mate-
matica carrega, percebemos que a nossa compreansdo do universo matematico an-
seia por algo mais do que o conhecimento meramente intelectual, fundado na ra-

2, Veja o episddio “A divisdo simples, a divisdo cerla, a divisio perfeita®, narrado por Malba TAHAN em "0
homam que catculava” (1887).
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zéo e na légica apenas. Sendo evocaliva, e ndo apenas descritiva, a experiéncia
matematica da qual participamos nos envolve e ndo permite que figuemos neutros,
porque nos toca por dentro, nos desestabiliza, "desarruma a casa”. Por isso dizemos
que o “evocative” & lambém “provocative”. Ele quer desinstalar, chamar ao desafio
de uma relagdo mais intima e, por isso mesmo, mais arriscada e reveladora. Intimi-
dade e envolvimento, por sua vez, trazem uma “convocagao”; perceber, sentir @ com-
preender, de maneira diferente, 0 mundo, as pessoas que nele vivem & que conosco
convivemn, @ a nos mesmos, enfim; buscar alternativas; comprometermo-nos com a
transformacao; abrirmo-nos para acolher com sinceridade as possibilidades de mo-
dificar a praxis humana (BOFF,1980).

A luz dessas consideragdes, reflitamos sobre o desconforto e/ou a perplexi-
dade de que sao acometidos a maior parte de nossos alunos quando aprendem(?)
a resolver problemas do tipo:

Dado f(x+3) = x" + 5x + 6,

achar H{x)

Em geral, eles sao instruidos a fazer:

y=x+3 = x=y-3

gassim: fy)=x +5x+6

fly)=(y-3¥+5(y-3)+6

fiy)=y" -By+9+5y-15+6
|
l Hy)=y -y

Tais procedimentos ndo causam grande estranhamento aqueles razoavelmen-
te familiarizados com o manejo algébrico. No entanto, quando vem a instrugéo: “tro-
cam-se as varidveis" e teremos: ffx)=x"-x, grande parte dos alunos fica absolutamente
atonita: eles nao conseguem compreender como se pode, “sem mais nem menos”,
sair “frocando o x pelo " se “o y era igual ao x mais 3",
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Decerto, poder-se-ia liquidar a questdo com uma simples “orientagao grama-
tical™: _"Sumam com os arligos definidos!" O problema @ justamente achar gue exis-
tiiam o x e o y. Ma cabega da maioria dos alunos do ensino médio (e no seu co-
ragdo), as "varidvels” sao “fixas’. O “seu x" & ainda "0 x da equagdc”. Aquele gque
tem “um valor que torna a equagdo uma identidade”. E “o x do problema”. Aquele
que eu procuro e que, “se os deuses ajudam’, acho! Mesmo que eles ja tenham as-
similado que “x" & um sinal estabelecido arbitrariamente, para uma parte significati-
va dos alunos, “x" & ainda um sinal que representa “uma” certa coisa, um certo nd-
mero, no caso. O conflito que se coloca quando lhes mandam “frocar as varidveis”
(a expressdo me parece, além disso, infeliz; eu preferiria talvez “frocar o sinal que
representa a varidvel”),” s6 sera resolvido quando os alunos puderem compreen-
der que “x" em “fix)= ... " & um sinal que, naquela situagao, representa qualquer um
dos elementos do dominio da fungdo I, mas "nenhum deles em particular”, ou seja,
representa quem quer que seja que possa “sofrer” a "agdo” da fungao .

Mas esta "compreensio” ndo pode ser entendida como um “compreender in-
telectualmente”. Porque exige quebra e/ou reorganizagéo de estruuras e (pré-jcon-
ceilos ja construidos ou assimilados - e isso & tAo dolorido - esta compreenséo nao
pode prescindir de sua componente “afetiva”. 56 o “sentimento” - intuigéo e afeto -
da variavel lhes permitiria abrir-se para a “compreenséo” deste conceito.

CQuando conseguem perceber o “sentido” do conceito de “variavel”, ndo con-
quistam apenas a compreensao do significado de mais um ente matematico (aspecto
“seméantico”), o que os auxiliara na assimilagdo do algoritmo para a resolugao do tal
e de outros exercicios (aspecto “sintatice”). E ainda & mais do que tomar conscién-
cia de que, com a criagio deste conceito, a Malematica daria uma resposta técnica
as necessidades de uma sociedade’: (aspecto “sécio-cultural”)

O *x", agora compreandido (e sentido) como representagéo de qualquer dos
elementos do conjunto tal, mas de nenhum deles em particular, pode ir revelando o
seu potencial “simbeolice”, pois que, até entdo, era para eles apenas um “sinal”,

O "sinal” representa uma coisa.
O “simbole” representara uma “realidade”.

Realidade serd aqui uma situagdo, uma histdria, uma postura, uma promessa ...

3. Modermamente, grands parte da lleratura identifica o termo “vardvel® com o sinal; nesta caso, cabe a
axpressao “irocar as vandveis™, embora ey sinda a considere “pouco didatica®

4. Ao evoluir, a sociedade ia perdendo mais e mais sua aparéncia estalica, sua concepgdo estatica do mundo
e, poranto, clamava por inslrumantos que [he sarvissam para, evidenciando a gensralidade, compra-
ender @ administfar a fludncia; a vardvael, no minimo, nos liviaria do arduo trabalho com as tabelas
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Se dizemos que x & a variavel de um cerlo conjunte A, isso significa que o
simbole x, sem coincidir individualmente com nenhum dos elementos desse con-
junto, é suscetivel de os representar a todos; podemos , entao, senti-lo como o sim-
bolo da "vida coletiva” (eu gostaria vida “comunitaria”) do conjunto, vida que se
nutre da vida individual de cada um de seus membros, mas nio se reduz a ela (cf.
CARACA,1984).

O trabalho com a “variavel”, portanto, podera ser mais do que manipulagao
(aspecto “sintatico”), compreensio (aspecto “semantico”) e utilizagao conscienle e
objetiva (aspecto “social”) de um conceito. Ele podera “evocar” algo mais profundo
como a propria concepgao de vida coletiva,

E ai o "svocativo” se torna também “provocativo™

A “evocagdo” que emergiu da abordagem do conceito de variavel carreqa
uma “provocagaoc: revisitar e vasculhar a nossa postura diante do coletivo.

O sentido do coletive em nossa cullura® parece-nos extremamente fragil. Somos,
em geral, negligentes com os esforgos coletivos ou repudiamos abertamente qualquer
experiéncia de coletivizagao, identificando-a caricaturalmente com massificagéo e per-
da da individualidade e da livre iniciativa. Infelizmente, a educagio que temos realiza-
do e sofrido & reflexo e alimento de tal negligéncia ou do repudio ao coletivo. Isso me
parece grave pois que o coletivo @ o comunitario sdo modos essenciais de o homem
ser e como tal mereceriam atengao e cuidado num projeto educativo.

Entretanto, se nosso trabalho com o conceito de variavel - que se oferece a
tantas situagdes de ulilizagéo pratica - pode ainda “evocar” (por exemplo) a idéia da
coletividade e assim “provocar”, no minimo, um desconforto devido & nossa falta de
intimidade com o gue @ coletivo, abre-se entdo ac nosso ensino de Matematica uma
oportunidade de ser Educagdo da Matematicidade, quando permite ou contribui para
que o aluno se disponha a deixar emergir através de seu senso matematico esta sua
(talvez nova) possibilidade de ser.

CARACA (1984) comenia ainda um outro aspecto dessas evocagdes que a
variavel nos pode trazer. Ele observa que o carater contraditério do conceito - a va-
riavel &€ @ ndo & cada um dos elementos do conjunto - explicaria por que sua iniro-
dugao na ciéncia fora relativamente recente. Pelo seu cardter essencial - sintese do
ser e nao ser - ela sai fora dagquele quadro que quer ver na realidade uma perma-
néncia, e irrompe ligada 4 corrente de pensamento que, expressa ou tacitamente,
vé na fluéncia a primeira de suas caracteristicas.

5. Reliro-me 4 cullura ocidental, em geral, 8, de manaira particularmente Irista & preccupante, 4 sociedade
brasilaira.
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Mao se trata, portanto, apenas de uma resposta técnica as necessidades pra-
ticas de uma sociedade, mas ha tambeém uma “convocagao” a busca do novo, ao
rompimento com o que fica, com o que nao varia, o que nao muda.

Embora o autor localize o conflito fluéncia-permanéncia num certo momento
histérico, ali inserindo a criagdo do conceito de fungdo, esta luta do que quer ficar
& 0 que precisa seguir &, talvez, parte da prdpria natureza humana; pavor e fasci-
nio pelo desconhecideo, remorso e desejo de se entregar a aventura.

Voltemos ao texto do Newton DUARTE (1986). Ali também, o ensino de Ma-
tematica que é proposto, acompanhando e vivenciando o processo de evolugao da-
quela “ferramenta cultural”, quer mais do gue “ensinar adigées”. Quer “"evocar” a pro-
pria ideia de evolugao, e, mais, a esperanga na transformagéo; quer “provocar” uma
mudanga na maneira de ver a Matematica, para que esse novo modo de ver as coi-
sas possa ser "adotado comn relagdo ao restante da pratica social do individuo™, quer,
enfim, "convocar” a participar da transformagao social para a qual, segundo confessa,
seu Irabalho quer contribuir,

0 cardter evocativo e o sentido do ensinar matematica

Nossa proposta de abordar o *carater evocativo™ da Matematica quer ser, por-
tanto, uma tentativa de resgatar possibilidades “educativas” da Matematica; explorar
oportunidades que a Matematica oferece de promover uma abertura ao encontro de
nés mesmos, dos outros e do sentido radical mais profundo de nossa existéncia.

Assim sendo, nos, professores de Matematica, educadores da malematicidade,
ao nos defrontarmos com o nosso objeto de ensino, precisamos como que mergulhar
nele, para que, nele imersos, com ele estabelegamos uma relagao mais intima, que
nos faga mais sensiveis a descoberta e mais ousados na exploragio dos caminhos
que ele nos oferece a essa busca.

Meste trabalho, voltamo-nos para este peculiar aspecto da matematicidade:
o carater evocativo da Matematica. Quisemos percebé&-lo, conhecé-lo, compartilha-
lo, explora-lo, para que em nosso ensinar Matematica se revelem (e se possam re-
alizar) suas possibilidades educativas,

Esperamos contribuir para que, professores de Matemdtica, possamos resga-
lar o sentido de nosso trabalho; e, localizando-nos no contexto da Educagic,
redescubramo-nos @ assumamo-nos como um dos catalisadores {mas também
reagentes) de um processo de busca, individual e coletiva, que se propie aos alu-
nos e a Nos mesmos.
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Acreditamos que isso possa reanimar a metivagio do nosso ensinar Matema-
tica, conferindo-lhe sinceridade e vitalidade, libertando-o da mediocridade de uma
atividade da gual nac se vislumbra o sentido,
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