As Atitudes e as concepgoes dos
professores de educagao infantil com relagdo & matematica'
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RESUMO: A finalidade do estudo fol identificar a existéncia & o lipo de atitudes (po-
sitivas ou negativas} com relagio a Matematica presentes nos professores de
aducacdo infantil, E analisar, também, se professores com atitudes positivas em
relagio a Matemética possuam concepgdes sobre o ensino da Matematica dife-
rentes dagueles com alitudes negativas. O estudo fol realizado em duas tases.
Participaram da primeira fase 402 professores de educagio inlantil da rede muni-
cipal de Bauru, SP e os instrumentos usados foram um quesliondric @ uma esca-
la de atitudes com relagdo a Matemadtica, do tipo Likert. Na segunda fase do es-
tudo, foram entrevistados seis professores, selecionados dentro do grupo. Os
resultados obtidos mostraram que esse grupo de professores possui atitudes mais
positivas com relacio & Matematica e que as atitudes (positivas ou negalivas) ndo
loram determinantes para diferenciar as concepgdes que os professores entre-
vistados possuem sobre o ensino da Matemadtica na educagio infantil,
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ABSTRACT: The attitudes and conception toward mathematics presented by
teachers pre-school,

The main objective of research study was the existence and the type of attitude
{positive or negative) towards mathematics is presented by teachers envaolved in
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pre school education, It was also a goal of this study to relate conceplions about
math presented by teachers with positive and negative attitudes. The research was
conducted in two phasas. First phase subjects were 402 teachers, they answerad
aquestionnare and scale of attitude toward mathematics. In the second phase, six
teachers were selected from whithin the group and were interviewed. The results
abtained showed that this group of teachers had whose mean was 60.5 more
positive attitudes with regard to mathematics. Interview analysis was able o show
the attitudes (positive or negative) were not determining factors to differentiate the
conceplions interviewed teachers had the teaching of mathematics in pre-school,

KEY-WORDS: Teachers; Attitudes; Conceptions; Mathematics; Educational Psychology;
Pre-schoaol

Introducdo

O interesse pelo assunto que gerou esse estudo deve-se ao fato de que,
como educadora, algumas questdes formaram-se com a observagdo e a experién-
cia da pratica diaria.

Uma das principais questdes levantadas refere-se ao fato de muitos profes-
sores afirmarem que ndo gostam de matematica e, por essa razdo, optarem pelo
Magistério e por lecionar nas séries iniciais. Alguns pesquisadores da educagao
matematica (GUILHERME, 1986; DANYLUK, 1991; GONCALVES, 1991; RANGEL,
1992; GONCALEZ, 1995), passaram a se preocupar e investigaram a questao.

Entretanto, esta nao é uma preocupacgao recente pois ndo encontramos estudos,
de quase trés decadas que mostravam a preocupagdo com essa questao. |sso pode ser
percebido no estudo feito por KANE (1968) que expressa o seguinte ponto de vista

... parece que 05 fuluros professores que apresentam alitudes refativamente des-
favordaveis em relagdo 4 Matemdtica fendem a preferr a ensinar nas senes iniciars,
enguanio aqueles que apresantam alitudes mais favordveis em relagdo a Matema-
tica tendem a prafenr dar aulas nas séries intermedidrias (citado em Brilo, 1996),

Com a mesma preccupagio GUILHERME (1986) estudou a ansiedade mate-
mética tendo como sujeitos alunos de Magistério, e tratou a ansiedade como um dos
fatores geradores de problemas de aprendizagem em Matematica. A autora define
ansiedade matematica como "o resultado do desconforto que o educando experi-
menta toda vez que lida com a resolugao de problemas matematicos, sem gue te-
nha conhecimento e preparo adequado para solucionar os mesmos”.
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DANYLUK (1991) observou que esta situagdo de “fuga da matematica® ocor-
ria também nos cursos de Pedagogia, pois, nesses cursos, os fuluros professores
confessavam nao saber ensinar e nao gostar de Matematica.

Uma outra grande questao esta na cbservagdo de que muitas criangas apre-
sentam fracassos na disciplina de Matematica. Uma das hipoteses que tentam ex-
plicar esses fracassos é a ulilizagao de procedimentos de ensino que visam apenas
o conteddo final, sem respeitar o nivel de desenvolvimento das criangas.

Mais especificamente com relagdo ao ensino da matematica, varios tedricos
(BRUNER, 1975; PIAGET,1975; KAMII, 1892, 1995) com base nos conhecimentos da
psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem tém escrito sobre a necessida-
de da utilizagao, pelos professores, de métodos de ensino que estimulem, nos alu-
nos, a descoberta, a compreensao do conteddo como uma forma de evitar os fracas-
505 na disciplina de matematica. A matematica de acordo com varias concepgies
tedricas deve levar a crianga a descoberta & facilite o entendimento da estrutura da
disciplina, inclusive na pré-escola. Essa postura é reforgada por KAMIl & DeVRIES
(1992) quando afirmam que a malematica deveria ser ensinada de modo a respei-
lar e estimular a construgdo do conhecimento pela erianga (p.15).

Essas novas “idéias™ apresentadas pelos tedricos chegam nas escolas e pas-
sam a influenciar a pratica pedagogica. Os professores devem priorizar a construgao
do conhecimento pelo aluno, levando em consideragao o nivel de desenvolvimento
dos mesmos. Isso possibilita a superagao do fracasso dos alunos, enfatizando o en-
sino significativo e ndo mais a transmissdo do conhecimento pronto e acabado. Po-
rém, o que vemos na pratica & que, muitas vezes, estas idéias chegam as escolas com
grande euforia e com muitas sugestdes, mas com pouco conhecimenlo tedrico por
parte dos professores que acabam oscilando enire uma pratica nova e construtivisia
e oulra considerada antiga e tradicional em que se prioriza apenas o conteudo final.

Essas questdes que foram observadas na pratica docente levavam a peque-
nas perguntas: a) Por que nao & mudado o modo de ensinar as criangas ja que elas
estdo fracassando? b) Nao gostar de matematica interfere no modo de ensinar? c)
MNAao gostar de matematica desenvolve no aluno atitudes negativas e, portanto, gera
o fracasso? d) Qual & a concepgdo de ensino de matematica que o professor pos-
sui? Tais preocupagbes, geraram a necessidade de ampliar a compreensdo sobre
as gquestoes que envolvem o tema. O grupo de Psicologia da Educagaoc Matemati-
ca’ pessibilitou o aprofundamento das questdes e o conhecimento dos estudos so-
bre “atitudes” em relagdo & matematica bem como 0s estudos das “concepgtes” so-
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bre o ensino da matematica. Esses estudos foram muito importantes, pois tormaram
possivel responder a seguinte pergunta:

- Professores de educagdo infantil com atitudes positivas em relagio a Ma-
tematica possuem concepgdes sobre o ensino da Matematica diferentes daqueles
com alitudes negativas?"

Atitudes e Concepgoes

Existem varios significados atribuidos aos termos “atitudes”™ e “concepgoes”
em conseqgléncia disto, apresentaremos algumas definigdées gue ajudam a enten-
der os significados dos termos e como foram utilizados no presente estudo.

Devido ao uso do termo pelo senso-comum, muitas vezes os individuos afir-
marm conhecer as atitudes das pessoas, pelo fato de estas tenderem a refietir-se na
sua fala, no modo de agir e de se comportar com as outras pessoas (SARABIA,
1992). Isso acaba sendo confundido com a prépria atitude. Por exemplo, quando uma
crianga se comporta mal dizemos que ela tem uma atitude inadequada. Além disso
as atitudes s&o tomadas como sindnimos de coisas que estac distante do seu sig-
nificado original (BRITO, 1996) e isso pode ser observado no exemplo onde o ter-
mo & usado como sindnimo de comportamento.

KLAUSMEIER (1977} entende que o conceito de atitude pode ser usado para
designar um referente individual ou as disposigoes emocionais do individuo, sen-
do gue o individuo forma suas atitudes de acordo com as experiéncias de aprendi-
zagem e do seu padrdo de desenvolvimento e, também, como uma entidade pabli-
ca, onde a informagao organizada a respeito de uma coisa ou classe de coisas,
corresponde ao conhecimento académico acumulado a respeito deste conceito.

As definicbes de atitudes variam de acordo com diterentes autores e diferen-
tes épocas. Algumas destas definigbes sao mostradas a seguir:

* Sdo os gosios e as anlipalias. Sdo as nossas afinidades e aversdes a situ-
agdes, objetos, grupos ou quaisquer oufros aspectos identificdveis do nosso
meio, incluindo idéias absiratas e politicas sociais. (BEM, 1973 p. 28);

» 540 organizagdes de crengas relativamente estdvels acerca de um objeto ou
situagdo que predispde o sujeito para responder preferentemente em um deter-
minado sentido. (M. ROKEACH, 1978 citado em ORTEGA e outros, 1992 p. 498);

* E uma caracteristica afetiva que pode ser considerada como uma emogdo
moderada que predispde o individuo a responder consistentemente de uma
forma favordvel ou desfaveordvel quando confrontado com um determinado
objeto (ANDERSON, 1988 citado em PONTE, 1992 p. 175).
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Cada uma destas definigées acrescenla aspectos para a discussdo do con-
ceito de atitudes como entidade puiblica e, também, para a sua aplicagao em eslu-
dos. A atitude possul um carater cognitivo e também um componente afelivo com
uma tendéncia para a agio (componente comportamental). Neste sentido, TESSER
e SHAFFER (1590}, em seu trabalho de revisdo, apreseniam uma definigio de ali-
tudes com uma constituicao tripla (cognigao, afelo e comportamento). E mostram gue
autores como McGuire e outros pesquisadores contemporaneos, admitem a relagao
entre esses elementos e utilizam-na para caracterizar atitudes, porém nao coincidem
em atribuir o mesmo peso a cada um dos componentes.

Um outro aspecto acrescentado nas definigdes acima @ o carater avaliativo
das atitudes, isto &, como uma resposta avaliativa sobre um objeto (TESSER, 1990).
Neste sentido, SARABIA (1992) define atitude como tendéncias ou disposigdes ad-
quiridas e relativamente duradouras a avaliar de um determinado modo um objeto,
pessoa, sucesso ou sifuagdo e afuar em consondncia com essa avaliagdo ( p.137).

Respeitando a importancia de se considerar os trés dominios (afetiva,
cognitivo e motor) como componentes das “atiludes”, neste trabalho sera usada a
seguinte definicao Uma disposigdo pessoal, idiossincrética, presente em todos os
individuos, dirigida a objetos, eventos ou pessoas, que assume diferente diregdo e
intensidade de acordo com as experiéncias do individuo. Além disso, apresenta com-
ponentes do dominio afelive, cognitive e motor (BRITO, 1998).

A diferenciagio dos conceitos de “atitudes e concepgdes”, fundamental para
o presente trabalho, & mostrada por SHAW (1967) quando aflirma que:

conceilo é um lermo mais genérico que alitude e, como um processo cognitive,
fornece a base para a formagdo da avaliagdo. "Concepgdo” 6 essencialmenta
a ato de identificar duas ou mais entidades ou eventos dentro de uma refacdo
experimentalmente demarcada. As relagfes que ocorrem nas concepedes po-
dem, mas ndo & necessdrio, ler um conotagdo avaliativa. O conceito de que 2
& maior do gue 1 ndo tem “a priori” significado avaliativo. Além disso, isfo ndo
teve conteddo ou referente especifico, Quando um concello adquire uma
significdncia avaliativa [ por exemplo, que existe mais magia no numero 2 do
que no 1 ouw que 2 cabegas sdo melhores do que 1) comega aproximar-se de
uma alftude. Neste sentido, pode-se dizer que uma alitude seria um conceito
avaliativo que tem sido aplicado a um referente especifico (p. 4).

Com base nessa diferenciacio, & possivel a definir o termo “concepgao”. Tal
como acontece com o termo atitude, tambeém nao existe total concordancia sobre a
definigdo do termo concepgao.
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Segundo PONTE (1992}, conhecer as concepgbes nao é tarefa facil, pois es-
tas nfio se revelam facilmente através de comportamentos observaveis. As concepcoes
tem uma natureza essencialmente cognitiva, portanio associadas ao pensar, que atu-
am como um filtro, dando sentido as coisas ou atuando como um elemento bloqueador
para novas situagdes.

O interesse pelo estudo das concepgdes de prolessores baseia-se. segundo
PONTE (1992), no pressuposta de que existe um subsiracto concepiual que joga um
papel determinante no pensamento e na acgdo...mas constitui uma forma de os or-
ganizar, de ver o mundo, de pensar (p. 1B5).

Entre as diversas definigdes de concepgdes, destacamos o trabalho de
CAMNAVARRO (1994), gue tratando de concepgdes dos professores, mostra que po-
demos considerar as concepgdes de um professor como um sistema organizalivo
algo difuse que cpera ldcita e permanentemente scbre o conjunto de componenies
que constituem as referéncias do professor - crengas, valores, conhecimento de va-
rias naturezas e elementos afectivos - gerando e suporlando os seus modos de ver
e actuar (p. 28).

CURY (1994} afirma que concepgio... engloba toda filosofia particular de um
professor, quando ele concebe idéias e interpreta o mundo a partir dessas idéias,

MNeste sentido, concepgao & definida neste estudo, como uma maneira propria
de cada individuo ou de cada professor elaborar, interpretar, representar suas idei-
as e de agir. E construida a partir das experiéncias individuais que sao influencia-
das por uma série de varidvels do ambiente (conhecimentos, valores, experiéncia
prética, componente emociconal).

As Concepgoes de Matematica e do Ensino da Matemética

Acredilamos que os professores que ensinam matematica na educacgao infan-
til formam idéias sobre a natureza da malemaélica e do seu ensino a partir de expe-
rigncias que tiveram como alunos e professores, das atitudes que formaram, do co-
nhecimento que construiram, das opinidoes dos mestres, enfim, das influéncias so-
cio-culturais que sofreram durante sua trajetdrias, influéncias essas que vao se for-
mando ao longo da sua vida, entre elas podem estar as concepgdes mais difundi-
das, segundo PONTE (1992), acerca da matemalica e que esldo resumidas a sequir:

= O calculo & a parte mais acessivel e fundamental da matematica e & impor-
tante, ndo devendo ser desprezado principalmente nos niveis elementares de
ensino. Mas identificar matematica com calculo significa a sua redugdo a um
dos seus aspeclos mais pobres e de menor valor formativo (p. 205);
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* A matematica consiste na demonstragdc de proposigbes. A matematica &
reduzida & sua estrulura dedutiva;

= A matematica seria o dominio do rigor absoluto, da perfeigao tolal;

= Qutra concepg@o também muito divulgada e que se situa na mesma linha
de tradig@o formalista, tende a separar a matematica da realidade. A matema-
tica escolar seria abstrata, pura e auto-suficients;

« A dltima concepgdo diz que nada de novo pode ser feilo em matematica,
exceto pelos “génios”.

De acordo com o estudo feito por FIORENTINI (1995), os modos de ver e con-
ceber a matematica no Brasil foram identificados a partir de algumas categorias como:
a concepgio de matematica; a crenca de como se dé o processo de obtengao/produ-
cao/descoberta do conhecimento malematico; a concepgao de ensino & de aprendiza-
gem, podendo ser agrupadas em seis tendéncias, que aparecem sintelizadas a seguir.

A “tendéncia formalista classica® & caracterizada pela énfase nas idéias e nas
formas da matematica classica (modelo euclidiano e ligado a concepgao platénica
de matematica) e esteve presente até o final da década de 50. A aprendizagem do
aluno era considerada passiva e consistia na memorizagao e na reprodugao preci-
sa dos raciocinios e procedimenlos ditados pelo professor, considerado o cenlro do
ensino, cujo papel era transmitir o0 contetdo,

A "“Tendéncia empirico - alivista” surge em oposigao a escola classica e pas-
sa a considerar a natureza da crianga em desenvolvimento, suas diferengas, as ca-
racteristicas biolégicas e psicoldgicas e o curriculo deve atender a estas caracteris-
ticas. O professor torna-se facilitador da aprendizagem e o aluno & considerado o
centro ativo da aprendizagem.

Ligada ao Movimento da Matematica Moderna (MMM), esta a “tendéncia
formalista moderna®, que promoveu um retorno ao formalismo matematico, agora li-
gado as estruturas algébricas e a linguagem formal da matematica contemporanea.
Porém, com relacdo aos processos ensino-aprendizagem, pouco se modificou da
lendéncia classica. As primeiras propostas surgiram no inicio da década de 60.

A “tendéncia ltecnicista e suas variagbes” presente a partir do final da déca-
da de 80 até o final da década de 70 foi considerada a pedagogia ‘oficial’ do regi-
me militar Pés-64. Pretendia-se tornar a escola eficiente, funcional e, para isso,
centrada nos objetivos instrucionais e nas lécnicas de ensino. Apoiava-se no
behaviorismo, para o qual a aprendizagem consiste em mudangas comportamentals
atraves de estimulos. A técnica de ensino desenvolvida e privilegiada por essa cor-
rente psicoldgica é a ‘instrugdo programada’, dando infcio 4 era da informatica, apli-
cada a educagdo, com as 'maquinas de ensinar' (p.186).
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A "tendéncia consltrutivista” surge a partir dos estudos de Jean Piaget sobre
epistemologia genética, lrazendo a psicologia como o nicleo central e fornecendo
subsidios para a educagio. Esta tendéncia influencia fortemente as inovagdes do
ensino da matematica a partir da década de 70 até os dias aluais, priorizando mais
0 processo que o produte do conhecimento.

Por fim, temos a “tendéncia sociocultural” que tem sua atengao voltada aos
aspectos socioculturais do processo de produgao do fracasso escolar. Para tan-
to, o ponto de partida do processo ensino/aprendizagem s3o os problemas da re-
alidade, ligados ao colidiano & a cultura & 0 mélodo de ensino preferido por essa
tendéncia é a problematizagao. FIORENTINI (1995) afirma nesse contexto, o alu-
no terd uma aprendizagem mais significante e efetiva da matematica... (p. 26).

Com uma preocupagao muito proxima & tendéncia anterior, encontramos
um documento produzido pelo conselho americano - NATIONAL COUNTIL OF
SUPERVISORS OF MATHEMATICS (NCSM) - onde recomendam o que conside-
ram essencial para o ensino da Matematica para o século XX|. Chamam de com-
peténcias necessarias para que o individuo tenha uma vida produtiva e respon-
savel em sociedade e apresentam doze. S3o elas: solugéo de problemas; comu-
nicagdoc de idéias matematicas; raciocinio matematico, aplicagdo da matemati-
ca em siluagoes dia-a-dia; verificagao da possibilidade dos resultados; estima-
tiva; competéncia em calculo; pensamento algébrico; medida; geometria; estatis-
tica e probabilidade. Considera-se ser esta uma concepgao atual da educagao
matematica, ou seja, a de desenvolver no aluno competéncias para solugao pro-
blemas do mundo real @ ndo mais para reproduzir o contedude matematico ensi-
nado.

No entanto, em um artigo recente, HOFF (1996) afirma que a concepgéo de
Matematica que prevalece desde séries iniciais até o 3° grau & aquela gue consi-
dera a disciplina como conhecimento pranto e formalizado, de verdades definitivas,
infaliveis e imutdaveis. Porém esta mesma autora destaca, as influéncias piagetianas,
quando se busca romper com o modelo citado acima e que prevalece no ensino da
matematica.

Verifica-se que estas tendéncias ndo esgotam a diversidade de modelos mas
estiveram e continuam prasentes no ensino da matemalica, refletindo-se, inclusive,
no ensing pré-escolar.

Possivelmente isso se deve ao fato de as concepgdes dos professores serem
tormadas através das experiéncias desses enquanto alunos. Sendo estas as mes-
mas tendéncias que estdc presentes na disciplina matematica nos cursos de magis-
tério, elas podem estar influenciando a forma como o professor concebe o ensing e
a aprendizagem da matematica.
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Sujeitos, instrumentos e Procedimentos

Os sujeitos da pesquisa foram professores das escolas de educagao infantil
do municipio de Bauru, SP.

Este estudo constou de duas fases distintas de coletas de dados. Na “primeira
fase”, foram utilizados dois instrumentos: a) um “guestiondrio” que buscou obter in-
formagbes pessoais dos sujeitos e b) uma “escala de atitudes™ com relagio a mate-
matica. A “segunda fase" constou de uma “entrevista" semi-estruturada com profes-
soras de educagdo infantil, escolhidas dentro do grupo e que estivessem dentro dos
critérios pré-estabelecidos,

Primeira fase

MNa primeira fase da pesquisa, os dados foram obtidos através de dois instru-
mentos lipo lapis e papel. Do numero inicial de 520 professores listados na Secreta-
ria Municipal de Educagao, houve uma participagio de 402 e estes se constituem no
numero total de sujeitos. O “primeiro instrumento” foi um “"guestionario” desenvolvido
para o estudo, através do qual eram buscadas informagoes a respeito da vida profis-
sional dos professores pesquisados e contou, além dos dados de identificagio, com
questies referentes a preferéncia pelas disciplinas que leciona e a razdo da escolha
profissional. O "segundo instrumento” foi uma “escala de atitudes” com relagio a ma-
tematica - elaborada por AIKEN (1961} e revista por AIKEN e DREGER em 1963,
lraduzida e testada por BRITO (1998) e "adaptada”, tornande possivel sua utilizagao
com professores. A escala de atitudes com relaglo & Matemética dos autores acima
mencionados & do lipo Likert, formada por um total de 20 (vinte) afirmagdes, que pro-
curam expressar o senlimento que cada "professor” possul em relagio & matematica.

BRITO (1996) acrescentou mais uma afirmacao as 20 existentes, com a fina-
lidade de verificar a auto percepgao do aluno com relagéo ao seu proprio desem-
penho em matematica. A questao foi mantida neste estudo com a sua finalidade de
conhecer a auto-percepgao do professor. Da mesma forma que no trabalho da refe-
rida autora, essa afirmagéo fol analisada separadamente, ndc fazendo parte da soma
total de pontos da escala.

21. Eu nao me acho um bom professor de Matematica.

Qutro procedimento utilizado no trabalhe de BRITO (1996) e que foi mantido
neste estudo foi a retirada da opgao intermediaria (alternativa indeciso) que consta
da maioria das escalas do tipo Likert, ficando assim as opgoes utilizadas:

{ ) Discordo Tetalmente ( ) Discordo ( ) Concordo ( ) Concordo Totalmente
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Para se obter a nota de cada pessoa na escala de atitudes foi utilizada a se-
guinte forma de contagem dos pontos: foram somados os pontos, que variavam de
1 a4, em cada uma das questdes e com esse procedimento foi obtide o nimero to-
tal de pontos (nota). Desse modo, 80 (oitenta) & o maximo de pontos que pode ser
obtide na escala e caracterizam atiludes mais positivas em relagio a matematica e
20 (vinte) & o minimo de pontos e caracteriza as atitudes mais negativas.

Segunda fase

A segunda fase desta pesquisa teve por objetivo conhecer as concepgdes dos
professores de educagio infantil a respeito da matematica e ainda verificar se estas con-
cepcoes sao diterentes entre professores com atiludes positivas & negativas em rela-
cao a matematica. Para isso, foram feilas entrevistas semi-estruturadas com seis profes-
sores, cuja escolha obedeceu aos seguintes critérios, previamente estabelecidos: a) a
professora deveria ter mais de 2 anos de trabalho na pré-escola; b) atitlude negativa -
prolessoras com pontuacdo na escala de atitudes que estivessem na ponta inferior, ou
seja, aproximando-se do valor 20 que seria aguele que caracterizaria atitudes mais ne-
gativas com relagao a Matematica; c) atitude posiliva - professoras com pontuagao na
escala de atitudes que estivessem na ponta superior, ou seja, com valor proximo ao 80,
caracterizando atitudes mais positivas em relagdo a matematica. Esses critérios nos in-
dicaram oito professoras para entrevista, sendo cinco com atitudes mais positivas & trés
com afitudes mais negativas. Porém, para que o nimero de prolessoras entrevistadas
fosse equilibrado entre atitudes mais positivas e mais negativas, o que poderia nos ofe-
recer resultados mais significatives, optou-se por seis professoras entrevistadas. As
questdes trabalhadas na entrevista foram sete e elaboradas para verificar: a) significa-
do da Malematica: qual a concepgac de ensino e de Matemdtica presentes nos profes-
sores da pré-escola; b) método de ensino: que tipo de afividade esses professores de-
senvolvem guando ensinam matematica, com qual objetive e como essas atividades
sao sistematizadas (como & distribuido o horario para as aulas de matematica, sao au-
las isoladas ou trabalhadas em conjunlo com as outras disciplinas); c) percepgao do
sucesso/ fracasso: como avaliam o sucesso/ fracasso do alune; d) conceitos ensinados:
quais 530 os conteudos matematicos trabalhados por esses professores; e) abordagem
utilizada: quais as tecrias da aprendizagem que crientam a pratica de ensino da Mate-
matica e f} que leituras fazem sobre o tema.

Resultado e Analise dos Dados

A andlise dos dados obtidos na primeira etapa apontou a validade da esca-
la para esse grupo. Porém, ao contrario do comumente afirmado sobre os professo-
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res que, por ndo gostarem de Matematica, optam pelo Magistério e por ensinarem
nas séries iniciais. A andlise dos dados revelou um grupo tendendo para atitludes
favordveis com relagao a Matematica, sendo que 57,7 % dos professores obtiveram
notas na média (60,5) ou acima dela e, portanto, houve uma tendéncia para alitu-
des positivas com relagao a Matematica. Nas questdes sobre a preferéncia por dis-
ciplina (a de que mais gosta ou a de que menos gosta), a matematica ficou em ter-
ceiro lugar por preferéncia (11,%) e como disciplina que os professores assinalaram
ter menor preferéncia, temos a educacao fisica em primeiro lugar e a matematica
apargcendo em quarto (7,7%). Nas questbes sobre o motive que levou os prolesso-
res a optar pelo Magistério e por lecionar na educagdo infantil, encontramos seme-
lhangas com os resultados encontrados por GONCALEZ (1995). Os dados obtidos
ndo confirmam que a matematica seja o principal motivo que leva um professor a
optar pelo Magistério, mas mostra que, no magistério, os professores nao gostam de
matematica, pois 56 11% preferem-na. Obtivemos o maior nimero de respostas na
opgao “gostar de lecionar” (36,5%) e seguida pela opgao “amor” , sendo que a op-
cdo “nac tem muita matematica” o Gltimo motivo escolhido.

MNa analise dos dados da segunda fase, obtivemos “trés professoras”,
indicadas pela nota na escala de atitudes como tendo “atitudes mais positivas” em
relagao 4 matematica, dando grande importancia a essa disciplina e declaram gos-
tar dela. Porem, cada uma das respostas veiculam uma concepgdo diferente de
matematica indo da concepgao do conhecimento pronto e formalizado até a “ma-
tematica informal® (HOFF, 1896) ou de uma tendéncia formalista até a tendéncia
sociocultural (FIODRENTINI, 1995). Em comparagao, as "trés professoras” com “ati-
ludes mais negativas™ em relagio a matematica declaram nao gostar de matema-
tica e gue tiveram e ainda tém, dificuldades em entender os contelidos dessa dis-
ciplina. Destacam o carater rotineiro das atividades. Portanto, todas as respostas
parecem estar ligadas a tendéncia formalista-moderna (FIORENTINI, 1995).

Na guestao sobre o conteldo de matematica ensinado da educagao infantil,
as respostas dadas pelas prolessoras nao tiveram diferengas significativas e fazem
referéncias aos numeros, segléncias, geometria, medidas, classificagio e até es-
tatistica e estdo de acordo com a maioria dos autores consultados quando esses in-
dicam qual o contetdo deve ser ensinado na educacgac infantil.

As repostas a questdo sobre como a matematica deve ser ensinada mostra-
ram resultados diferentes dos obtidos em outros estudos (MANTOVAN| DE ASSIS,
1976; WADSWORTH, 1884; HEGLAND, 1991; AMORIN, 1992; SMOLE, 1996). Es-
ses autores denunciaram o ensino da matematica na educagéo infantil afirmando
que o mesmo tem a concepgao de treinar as criangas a darem respostas correlas,
através da memorizagio. As respostas dadas permitiram identificar as varias pro-
poslas pedagogicas subjacentes ao ensino da matematica, como por exemplo, uso
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de material didatico, estimulo do raciocinio e preocupagdo com a matematica apli-
cada & realidade socio-econdmica.

Quando a questao & a da aulo-percepgao, percebemos as experiéncias en-
quanto alunas e as atitudes influenciando, pois as professoras que gostam de ma-
tematica e, portanto, com boas experiéncias, percebem-se como boas prolessaras,
ao contrario das professoras que possuem atitudes negativas. Estas percebem-se
como nao sendo boas professoras para ensinar malemaética. Entretanto, quando se
trata da forma como a matematica é ensinada e como ocorre a pralica pedagaogica,
duas professoras apresentaram um discurso polarizado, ou seja, ora aparecida uma
preccupacac com o uso de materiais e situagdes do dia a dia para o ensino da ma-
tematica, ora apontavam os exercicios de treinamento, sem deixar claro quais eram
os principios que estavam norteando a pratica pedagogica. Uma outra professora
demonstrou preoccupagao com a interdisciplinaridade, uma outra professora tem pre-
ocupagdes com siluacdes do dia-a-dia e por fim, duas professoras se preocupam em
estimular o raciocinio e ulilizam-se de jogos, registros espontaneos e a partir deles,
fazem a sistematizagio do conteldo.

Diante desta pratica apresentada por cada professora perguntamos se esla-
va baseada em alguma teoria psicolégica ou da aprendizagem e as repostas a essa
questao vieram consolidar o que ja vinha aparecendo nas respostas anteriores. Nao
foram encontradas diferengas entre o grupo de professoras com atitudes mais po-
sitivas e o grupo de professoras com atiludes mais negativas. Na verdade, temos
duas prolessoras (A+ e B-)” que utilizam como subsidios para a sua pratica peda-
gogica a sua propria intuigéo e experiéncias anteriores, bem como se utilizam de "um
pouco de tudo” . As outras qualro professoras (duas com alitudes positivas e duas
com alitudes negativas) informaram que usavam o método tradicional, mas hoje es-
tao experenciando uma nova pratica, sendo que, duas prolessoras fazem referén-
cia a proposta pedagdgica do municipio e duas professoras informam que baseiam
sua pratica em uma teoria construtivista.

As respostas dadas a questdo sobre como avaliar o aluno existiu uma con-
vergéncia, pois todas as professoras levam em conta o desempenho do aluno du-
rante a realizagao das atividades propostas e seus objetivos. Apenas uma profes-
sora propde exercicios de avaliagao.

A ultima questao foi formulada com o objetivo de conhecer qual literatura de
educagao malematica & conhecida pelo professor e quais favorecem a pratica pe-
dagégica, foi constalado que duas das professoras nunca leram nada com relagao

3. As letras A e B signilicam a identificacio das prolessoras entrevistas para garantir o anonimato e o5 sim-
bolosi(+) & |-}, relerem-5e as atiludes. Ponanto, a prolessora A possul aliludes maks posiivas e a B
mais negativas.
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ao ensino da matematica e as outras citaram autores como Dante, Piaget, Kamii,
Délia Lerner, & livros A diddlica da matemadtica, A fome com a vontade de comer, jo-
gos em grupo. Foi interessante notar que as duas prolessoras com leituras mais
avangadas sdo aquelas com atitudes mais negativas.

Conclusoes

A busca de explicagdes para algumas questoes relativas ao ensino da Ma-
tematica na educagao infantil foi o ponto de partida da pesquisa que resullou neste
estudo cujo objetive foi investigar a ocorréncia das atitudes em relagéo a8 matema-
tica (positivas ou negativas) nos prolessores de educacéo infantil, bem como conhe-
cer as concepgdes que esses professores possuem a respeito do ensino dessa dis-
ciplina na educagao infantil.

Como foi possivel verificar esse grupo de professores tendem para atitudes
mais positivas. E importante salientar, que os dados encontrados sao suficientes para
afirmar que esse grupo tende para atitudes mais positivas com relagaoc a matemati-
ca, mas esses mesmos dados ndo sAo capazes de esclarecer se a opgao dos pro-
fessores pelo magistério esta relacionada, de algum modo, com o nao gostar de
matematica.

FPortanto, a resposta & pergunta inicial seria, “os professores com alitudes po-
silivas com relagao a8 Matematica ndo possuem concepgdes sobre o ensino da ma-
tematica muito diferentes daqueles com atitudes negalivas.”

A maioria das seis professoras entrevistadas (duas com atitudes mais positivas
& duas com atitudes mais negativas) disseram sentir dificuldade em articular a teoria
(trés delas reconhecem-na como sendo construtivista) com a pratica pedagdgica, mas
procuram buscar elementos realizando leituras e cursos para que as articulagdes en-
tre teoria e prética se lornem mais adequadas. Segundo elas, isto favoreceria um tra-
balho de melhor gualidade, nitidamente diferente do processo ac qual muitas delas
faram submetidas enguanto alunas. Desta forma, indicaram estar procurando elabo-
rar atividades matematicas que tenham significado para os seus alunos.

For fim, embora o ndmero de professores entrevistados tenha sido baixo as
respostas oblidas e analisadas sugerem que existe uma absorgio das discussoes
sobre a teoria construtivista aplicada a educagao (infantil) nao s6 para a alfabetiza-
¢ao, mas também para o ensino da matematica.

Este estudo vem contribuir com a area da educagio matematica demonstrando
que, os professores de educacéo infantil estdo se esforgando na tentativa de bus-
car embasamento tedrico para desenvolver um trabalho que supere a pratica tradi-
cional e desenvolva, nos alunos, o gosto pela matematica e as competéncias neces-
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sdrias para desenvolver no aluno competéncias para solugio problemas do mun-
do real & ndo mais para reproduzir o conteddo matematico ensinado, como reco-
menda o documento produzido pelo conselho americano (NCSM).
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