gue sio de uma dnica maneira;

* 0 modo como os seres geométricos
manifestam o que sdo e também as
suas propriedades € também unitdrio
num duplo sentido: primeiro porque
devem manifestar 0 que sdo e segun-
do porgue nidio podem mudar o tipo de
manifestagiio  como  aconlece  com
certos corpos, como a dgua, que po-
dem passar por diversos estados
(BACCA, 1944, pp. X-XIII).

Consegiientemente, o ser uno
dos objetos geométricos, ndo podendo
estar em diversos estados, s6 pode ser
verdadeiro de uma dnica maneira. Daf
ser uno o sistema de verdades geométri-
cas.

O segundo pressuposto em que
se assenta essa convicedo refere-se A
forma clissica de se conceber a relagdo
sujeito-objeto no ato do conhecimento,
que se caracteriza por uma “falta de es-
pontaneidade criadora do sujeito” ou de
“passividade receptora pura” do sujeito
[rente a0 objeto.

No caso particular do conheci-
mento geométrico, essa “lalta de espon-
taneidade criadora” do sujeito € revelada
pelo cardter limitado do procedimento
de construcio na obra euclidiana. De
fato, as construghes cuclidianas

limitam-se a reproduzir as mesmas
coisas dadas a imwigdo contem-
plativa dos objetos - construir retas
ignats a outras dadas, construir fi-
guras, dngulos iguais a owtros da-
dos, efc. - e asstm, a reta € o circy-
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lo, a régua e o compasso, foram
Sens nstrumentos naturais  para
construgdes geoméltricas, on me-
lhor, para a servil cdpia do real

dado  imediatamente  (BACCA,
1944, pp. XIV-XV).
Logo,

se o entendimento de cada sweito
se sente passiva frente ao ser e
verdade das coisas e se essas coi-
sas ndo lhe apresentam sendo um
50 tipo de verdade ontica, isto €, se
sé se lhe manifestam de uma 56
maneira, o entendimento nido pode-
rid ver sendo uma sé verdade e, ao
formuld-la, sé nos dard um tinico
sistema de proposi¢des bdsicas ou
axiomas (BACCA, 1944, p. XIV).

3. A Dimensiio Teleologico-Axioligica
Suhjacente ao Paradigma do
Formalismo Pedagogico Clissico

Uma vez caracterizada a con-
cepgidio de Matemdtica subjacente ao pa-
radigma do formalismo pedagégico
cldssico, passemos ao exame de nossa
segunda categoria de andlise.

No terreno educacional, as cas-
tas egipcias dominantes ji haviam per-
cebido que a perpetuagdo dessa domina-
¢do passava necessariamente pela pro-
mogdo da separagdo entre instrugiio ¢
trabalho, pela exclusio da maioria da
populagio A participagdo educativa e
pela submissdo dos ideais educativos 2
formagdo de quadros destinados ao de-
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sempenho eficaz das tarefas politico-
administrativas (MANACORDA, 19589,
pp. 9-40). Fiel a essa forma de se conce-
ber os fins educativos, a educa¢do ma-
temdtica cumpria significativo papel na
formagdo do escriba em suas multiplas
especializacdes. O conteddo matemdtico
presente nos papiros de Rhind, de Mos-
cou e Anastasi I, atesta-nos o cardter
exclusivamente pragmidtico da instrugio
matemdtica presente nessa formagio e a
natureza invariavelmente algoritmica e
repetitiva do método de ensino. Sdo
problemas relativos ao cdlculo das su-
perficies dos campos, dos volumes dos
edificios e recipientes de armazenagem
de grios de cereais. das dosagens para a
cerveja, dos impostos a serem pagos
pelos suditos, etc., quase todos acompa-
nhados pelo conselho diddtico do Faze
assim em todos os casos semelhanies,
como e foi sugerido por este exemplo
(MANACORDA, 1989, p. 34
GILLINGS, 1982).

De certo modo, os gregos man-
tiveram alguns dos aspectos da educagiio
egipcia, mas, no que se refere particu-
larmente 4 Educagio Matemdtica, deram
arigem a uma nova concepglo, de card-
ter ndo-pragmitico, dos fins a serem
atingidos por seu intermédio. Do mesmo
modo como foram os primeiros na his-
thria a perccherem a possibilidade de
uma nova forma de se conceber o co-
nhecimento matemadtico (uma matemdati-
it tedrica fundada em principios), tam-
bém foram os pioneiros no sentido de
vislumbrarem uma nova finalidade para
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0 seu ensino, além da orientagdo prag-
mudtica jd cristalizada.

Que a percepedo da possibilida-
de de estabelecimento de novos lins
educativos para essa ciéncia estava su-
bordinada a possibilidade de se concebé-
la de forma diferente, atesta-nos uma
passagem do Cardlogo dos Geometras
(5% século d.C.), de Proclo, no qual se
preservou um pequeno extrato da mais
antiga histéria da Matemdtica grega
(obra perdida) escrita por Eudemo, dis-
cipulo de Aristdteles, no 4° século a.C..
Lé-se af que Pitdgoras havia mudado o
objetivo da geometria ao dar-lhe uma
forma que lThe permitiu tornar-se parte da
educagio das pessoas livres. Se atentar-
mos para o fato de que, na concepgio da
sociedade escravagista antiga, a pritica,
isto €, a praxis, ndo ¢ digna de um ho-
mem livre, devendo este engajar-se ape-
nas na contemplagdo, isto €, na teora
(SZABO, 1960, p. 31), seremos forgados
a admitir que somente o surgimento
desta nova forma de se conceber a geo-
metria, gue rompia com a (endéncia
empirica e ilustrativa até entio hegemd-
nica, foi capaz de elevéa-la a categoria de
algo digno de ser ensinado. Entretanto, &
a pedagogia platnica que melhor ilustra
¢ sistematiza essa altera¢do de rumo re-
lativa aos fins da Educag¢do Matemdtica
e aos valores a serem promovidos por
seu intermédio. E a teleologia e a axio-
logia subjacentes & concep¢do platbnica
de Educag¢io Matemdtica que deverd in-
tegrar-se¢ ao paradigma do formalismo
pedagdgico clissico. Sem divida, essa
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concepgdo tem como fonte inspiradora
0s ensinamentos dos pitagoricos. nota-
damente os do matemdtico e estadista
Arquitas de Tarento, o modelo vive para
it edncagdo matemdtica dos governanies
de Platdo (JAEGER, s/d, p. 843).

Contudo, do mesmo modo como
nos interrogamos sobre a possibilidade
de surgimento da Matemdtica tedrica,
podemos também  indagar acerca da
possibilidade de surgimento da ideologia
politica conservadora de Plaido, A qual
estdo vinculadas as suas idéias pedagd-
gicas, 0 seu ideal educativo e, mais par-
ticularmente, o papel atribuido & Educa-
¢do Matemiitica,

Em certo sentido, o contexto
histérico caracterizado pela decadéncia
de Atenas, apds ter saido derrotada das
guerras do Peloponeso. ird favorecer o
aparecimento e a difusio da ideologia
politica platdnica e do ideal educativo a
cla subjacente. A avaliagdo feita por
Platio desse momento histdrico ¢ a sua
intengio de conter esse estado de deteri-
oragdo, fazem com que ele acabe estabe-
lecendo uma suposta correlagio positiva
enire vida democritica e decadéncia.

Sendo a democracia o reino da
opinido e sendo a politica, para Platdo,
uma questio de saber, e nio de opinido,
argumentava que a democracia era um
caminho aberto ou A demagogia ou 2 ti-
rania.

Para Platdo, a linguagem ¢€ eivada
de armadilhas, sortilégios e peri-
gos. A multiddo, maravilhada pela
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palavra de um orador, pode, em
consegiiéncia,  volar cegamente
contra o interesse piiblico. E por
i550 que o5 sofistas, que ensinam a
arte de seduzir e de persuadir por
meio de palavras, constituem um

alve  permanente para Platdo
(PIETTRE, 1989, p. 23).
De lato, assinala DAROS,

Platdo advertia que a sociedade de
sen tempo tinha preferéncias pela
vida democrdtica, pela discussdo
critica e livre, estabelecidn pelos
sofistas. Em seu modo de ver, isto
representava  uma  degeneragdo
social e propugnon, como reagdo,
um governa aristocrdtico com pen-
sadores aristocrdticos e idealistas
come ele, os inicos que possufant o
verdade acerca da natureza do
homem e da coisa piiblica
(DAROS, 1987, pp. 544-545).

Vé-se, portanto, que do mesmo
modo como o surgimento da Matemidtica
tedrica ndo poderia ser explicado sem se
levantar a hipdtese da existéncia de uma
tendéncia anti-empirica e anti-ilustrativa,
também o surgimento da doutrina peda-
gogica platbnica ndo seria explicdvel se-
ndo como uma reaglo a uma tendéncia
pedagbgica de natureza pragmitica que
tivesse tido ou estivesse tendo ampla di-
fusdo e aceitagdo entre os gregos. No
caso, cssa tendéncia era representada
pela antiga educacdo sofistico-retérica
que, surgida no século V a.C., havia cri-
ado solidas rafzes na vida espiritual dos
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gregos, Relorgando esse ponto de vista,
JAEGER (s/d, p. 316) assinala que, do
ponto de vista histdrico, a sofistica € um
fendmeno tdo importante como Sdcrates
¢ Platdo. Mais: ndo € possivel concebé-
los sem ela.

O aspecto dessa contraposi¢io
fue agui nos interessa diz respeito aos
fins e valores da Educacdo. A esse res-
peito, existia entre os sofistas a convic-
¢do comum de que a educagdo ndo s6
devia como podia realizar no homem a
“arete” politica®. Embora o conceito de
“arete” estivesse desde o inicio dos tem-
pos homéricos vinculado A questdo edu-
cativa, ele foi sofrendo alteragdes com o
desenvolvimento histdrico que vio des-
de a mais antiga concepgio de “arete”
enguanto destreza dos guerreiros ou lu-
ladores, isto €, uma forma de heroismo
entendido como agdo moral indissociada
da forga. até & concepgdo politica de
“arete”, que entende o homem vinculado
a um Estado jurfdico (JAEGER, s/d,
p24ep 3.

Foi 0 movimento educacional da
sofistica que reivindicou, pela primeira
vez, 0 ideal educativo de uma arete po-

* Tiwnto em Homero come nog séeulos postenores. o
conceito de ‘arete” ¢ freqlentemente umadp no seu
sentide muit ample, iso & ndo of parg designar a
exceléncia humana, como também a superioridade de
serer ndo himanas: @ forpa der deuses ou a comgem
¢ mpdes dos cinvalos de rapa Ao contrdrio, o homem
villgar ndo fem ‘arete’ e, 5¢ 0 escrvo descende por
avare de uma familia de alto estirpe, Zeus fira-the a
metade da ‘arete” ¢ ele deiva de ser quem era dandes.
A Carete” & o wnbuto priprio da nobreza (cf.
JAEGER, s/d. pp. 23-24).
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litica haseada no saber. A possibilida-
de mesma de se colocar tal reivindicagdo
relaciona-se com a mudanga operada no
Estado na época do imperialismo de Pé-
ricles, em que a racionalizagdo da edu-
cagdo politica ndo passa de um casoe
particular da racionalizagdo da vida
inteira que, mais do que nunca, se ba-
seia na agdo e no éxito (JAEGER, s/d,
p.326).

A educagio pragmidtica dos so-
fistas veio preencher sob medida essa
exigéncia e, uma vez que os dotes ora-
térios eram indispensdveis para assegu-
rar o éxito nas assembléias e nos tribu-
nais, toda a educagdio polftica, isto é,
aquela que visava A formagio do cida-
dio, deveria basear-se fundamentalmen-
te na arte da retdrica - falar, discorrer ou
demonstrar a veracidade de uma tese tdo
bem quanto a verdade da tese contrdria.

Esse tipo de pragmatismo iraz
implicagdes no plano da teoria do co-
nhecimento, mais particularmente na
questdo referente A concepgdo da verda-
de. Ele pode levar-nos a defesa do rela-
tivismo - como, de fato, o fez Protdgo-
ras -, para o qual ndo havia verdade que
se impusesse ao homem em qualquer
dominio do conhecimento, af incluidas a
moral e a politica, uma vez que € o ho-
mem a medida da verdade e do valor,
Ou, entdo, pode obrigar-nos a aceitar a
tese do ceticismo radical - como, de fato,
o fez Gorgias -, para quem o verdadeiro
era tudo aquilo que se conseguia apre-
sentar convincentemente como sendo
verdadeiro, uma vez que ndo existia
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gualquer verdade absoluta (PIETTRE.
1989, p. 14).

E contra essa concepgdo prag-
nuitica de Educagio defendida pelos so-
fistas e suas implicagdes no plano da fe-
oria do conhecimento que deverd insur-
gir-se Platdo. A questdo central que sur-
ge dessa contraposi¢do, que Platdo colo-
i a si préprio e tenta superar através do
Sdcrates platdnico de seus didlogos, € a
de como empregar as palavras, nio para
seduzir ou convencer, mas para desco-
brir a verdade. E s6 aqueles que possu-
em a totalidade da verdade devem, se-
gundo ele, possuir também a totalidade
do poder. Estabelece-se assim. por um
lado, uma conexdo entre verdade e po-
der, uma vez que $6 o homem moral-
mente perfeito pode ser um perfeito ci-
daddo. Mas o territGrio da verdade nio
se utinge pelo caminho das certezas f4-
ceis derivadas do testemunho dos senti-
dos ou do senso comum das opinides.
Ao contrdrio, ele se localiza no limite
superior de uma longa e penosa trajetd-
ria a ser percorrida pela inteligéncia, isto
¢, pela razdo. Somente se situando no
interior desse terreno bem delimitado é
que se pode “contemplar o bem”. Essa
“contemplagio”, entretanto, ndo se con-
funde com misticismo ou uma espécie
qualquer de intuigio misteriosa, mas
deve ser entendida como sinfnimo de
saber, isto €, de ciéncia.

Conseqiientemente, ¢ a con-
templagdo do bem - que coincide ao
mesmo lempo com o grau médximo de
conhecimento, critério de verdade desse
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conhecimento ¢ fonte de toda moralida-
de e perfei¢@o - que constitui o objetivo
da ciéncia das idéias, isto ¢, da dialética,
¢ a finalidade suprema da Educagio.
Desse modo. além do vinculo estabele-
cido entre verdade e poder, isto é, entre
as dimensdes cientifica e politica da
educagdo, a teleologia e axiologia pla-
tGnicas aglutinam num todo indissocid-
vel os aspectos ético e estético do ato
educativo, uma vez que o ato individual
de elevar-se culturalmente no sentido da
contemplagdo do bem € tido, simultane-
amente, como bom e belo, isto &, é eti-
camente elogidvel e esteticamente agra-
divel,

Em decorréncia desta concepgdo
dos fins educatives, podemos afirmar,
como o faz MARROU, que, em Platdo,

o ideal em fungdo do qual se in-
Sforma o discipulo € um ideal de sa-
bedoria mais do que de eficiéncia
pritica ... a norma nde € mais o
sucesso, mas a verdade: daf o va-
lor conferido ao saber verdadeiro,
fundado em rigor demonstrativo,
cujo simbolo é a verdade geométri-
ca que o Ménon oferece como
exemplo (MARROU, 1973, p. 111,
2rifos nossos).

De forma coerente com esse
ideal educativo, as matérias de estudo
ndo tém para Platio um valor pritico;
elas constituem exclusivamente meios
de disciplina mental; ndo sio sendo vel-
culos para se desenvolver a capacidade
de pensamento através do uso do método
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dialético,

A Matemdtica ndo escapa a essa
regra, Entretanto, no Livro VII de "A
Repablica”™, na se¢do que tem por obje-
tivo refletir sobre a natureza das ciéncias
mais indicadas A formagdo do filésofo, o
Stcrates platdnico, apds relerir-se 2
Matemitica como aquela ciéncia capaz
de fazer com que a alma saia de um dia
esCnro como a noite e entre em um dia
verdadeiro ¢ a ciéncia que arrasta a
alma do vir-a-ser para o ser, induz
Glauco a aceitd-la como um conheci-
mento indispensdvel para aquela forma-
gdo, pelo fato de ela possuir uma quali-
dade adicional: a de ndo ser initil para
os guerreiros (PLATAO, 1989, p. 57).

Percebe-se, portanto, que Platdo,
no seu intento de demonstrar a impor-
tincia pedagdgica da Matemdlica, serve-
se. com perspicicia, do duplo estatuto
epistemolGgico dessa ciéncia apelando
para scu aspecto “puro” quando se trata
de tormmar visivel o seu poder de
“conversdo das almas”, e para o seu as-
pecto “aplicado™ quando se trata de pOr
em e¢vidéncia a funglio desse conheci-
mento para a agdo politica eficaz.

O fato de Platdo referir-se, nesse
momento, ao aspecto bélico e ndo a
qualquer outro tipo de aplicagio da ma-
temdtica, para tornar mais persuasiva a
relagdo que busca estabelecer entre essa
ciéncia e a agdo politica, mostra-nos uma
vez mais a sua habilidade dialética. Isso
porque, como tencionava formar o filé-
solo, isto é, os dirigentes da polis, e sen-
do estes recrutados entre os guardides ou
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guerreiros’, 0 aspecto bélico era o que
possufa um maior potencial de sensibili-
zagdo.

Além disso, Platdo sabia que o
desenvolvimento da ciéncia da guerra
no séculp IV a.C. requeria um conheci-
mento cada vez maior das matemdticas
(JAEGER., s/d, p. 840)), tornando essa ci-
éncia, particularmente a ciéncia dos ni-
meros'’, um instrumento indispensdvel
para estrategistas e governantes.

Mas o fato de Platdo referir-se 4
Matemdtica aplicada e, mais particular-
mente, & aplicagio da Matemdtica 2 ci-
éncia da guerra é, como diz JAEGER
(s/d, p. 841), uma mera concessdo feita
i cultura dos governantes por ele visa-
da. 1ss0 porque. para Platdo, o verdadei-
ro valor pedagdgico da Matemdtica nio
estd em seu conteddo, mas em seu méo-
do, uma vez que somente essa forma ri-
gorosa e perfeita de se raciocinar pode
constituir-se em prelidio 3 dialética, 2
ciéncia das idéias.

A Matemdtica € a intermedidria
natural entre 0 mundo sensivel ¢ o mun-

¥ Guardido ¢ geralmente, empregado como  sindnima
de guerreira e de soldado, Mas pocsui também um
sentide maiy ample: o fildsafe, recrutado enfre of
guerreiros, & também um guardide da Cidede, pocs
vela pela sua ordem ¢ pelo sew bem (PIETTRE, 1989,
p. 631

-]

Segundo a lenda, a ciéneia dos mimeros fod cnada por
Palamedes, heréi que combateu na guerra de Trdia.
Foi Palamedes quem ensinou Agamémnon a wsd-la
para fins estratégicns e titicns, Platio, ronizando esse
ponto de vista, dizia que Agamémnon nio sabia nem
mesto contar o seus dedos. Como esperar dele que
contasse os contingentes de seu exéreito? (JAEGER.
sid, p. B40%
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do das idéias, pois o método que legiti-
ma as suas verdades

nos revela wm munde ordenado,
medido, hierarquizado e harmoni-
050, que nos impele a conceber nm
munde distinto da realidade sensi-
vel, superior em retidido ¢ beleza ...
revela-nos a existéncia de realida-
des verdadeiras e ndo-sensiveis e
qie 5o sdo verdadeiras por ndo se-
rem sensiveis (PIETTRE, 989,
pp. 28-29).

Platdo ndo somente exalta e so-
brevaloriza a dimensdo ldgica do co-
nhecimento matemdtico como também
lem clareza da originalidade de seu
ponto de vista pedagégico, uma vez que
afirma que, antes dele, jamais essa cién-
cia havia sido ensinada com tal finalida-
ie. Desse modo,

transcendendo as preocupagoes
nttlitdrias, Plawdo confia as mate-
mdticas um papel antes de tudo
propedéutico:  elas  devem, nio
mobiliar a memdéria com conheci-
mentos  nteis, mas formar  wma
‘teste bien faicte’, ou seja, um es-
pirito capaz de receber a verdade
inteligivel, no sentide em que a ge-
ometria fala de wm arco ‘capaz’ de
tm dngulo dado (MARROU, 1973,
p.124).

Portanto, de acordo com a dou-
trina platdnica, ensinavam-se e estuda-
vam-se as disciplinas matemdticas nido
por seus valores intrinsecos ou utilitdri-
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0s, mas como meios de elevacio espiri-
tual no sentido de conhecimento da natu-
reza da verdade absoluta, a fim de se
alingir a disciplina suprema (MANA-
CORDA, 1989, p. 57).

Nesse sentido, com o passar do
lempo, a conguista da disciplina mental
- invengio da pedagogia platdnica - pas-
sa a constituir a finalidade atribufda 2
Educagio Matemdtica no interior do pa-
radigma do formalismo pedagogico
cldssico. E com razdo, portanto, que
BLANCHE (1987, p. 10) afirma que,
entre 0S gregos, quando se ensina geo-
metria ds crigngas nde € tanto para en-
sinar verdades, mas antes para lhes
disciplinar o espirito, pois a prdtica da
geomelria criaria € desenvolveria o
hdbito do raciocinio rigoroso (grifos
nossos).  Antes  dele, porém, L.
BRUNSCHVICG (1972, p. 84) jid havia
percebido isso com clareza quando afir-
mava que Euclides, para as numerosas
geracdes que se alimentaram de sua
substincia, foi talvez ndo tanto um pro-
fessor de geometria, mas antes um pro-
fessor de ldgica.

E, portanto, com a concepeio
platonica da finalidade atribufda 4 edu-
ca¢do matemdtica gue aparece, pela pri-
meira vez na historia dessa drea de co-
nhecimento, um primeiro modo de rup-
tura entre forma e conteddo matemdtico,
sendo a énfase posta no primeiro ele-
mento desse par tensional. A énfase na
forma, no sentido de énfase no método
aristotélico-euclidiano de se reproduzir o
conteddo matemdtico jd produzido de
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outra forma, foi a razdo do aparecimento
histérico do primeiro tipo de formalismo
cm Educagio Matemiitica.

4. As Dimensies Psicoliogica e
Diditico-Metodoligica Subjacente
ao Paradigma do Formalismo
Pedagigico Clissico

Mas, se para Platdo a finalidade
pedagdgica da Matemdlica era a de
constituic-se em meio de elevacio espiri-
tual, qual 0 método de ensino a seguir?
Como fazer o aprendiz alcangar a dis-
ciplind suprema e ter acesso 4o lerreno
das verdades absolutas que habitam o
mundo das ldéias?

O mélodo em que se baseia a
agdo pedagdgica que se pode inferir dos
didlogos platbnicos ¢ o da dialética so-
critica, Esse método baseia-se antes de
mais nada e fundamentalmente na pala-
vra, isto ¢, no dominio da arte de argu-
mentar oralmente.

Na seguinte passagem do
“Ménon” de Platdo, ¢ o préprio S6crates
ue atesta essa primeira caracteristica de
seu método.

Ménon: - “Segundo tua definigdo,
figura € o gque sempre tem uma cor.
Sejal Mas se alguém dissesse que
ndo sabe o que € cor e permane-
cesse desse modo na mesma igno-
rincia o respeito da figura, que
poderias dizer?"

Seicrates: - "Que ela ¢ verdadeira
e, se fivesse que tratar com um des-
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sex homens hdbeis e disputadores
que vivem a procurar brigas e dis-
puias (Sdcrates refere-se aos sofis-
tas), en the diria apenas; 'Dei a
explicagdo que melhor me pareceu.
Se te parece gue ndo falo certo, de-
ves tomar a palavra e convencer-
me do contrdrio’. Todavia. quando
dois bons amigos, como en e I
conversam, a resposta deve ser
dada com maior dogura e mais de
acorde com o espirito da conver-
sdo. O que caracteriza esse espiri-
to, sepundo penso, consiste, ndo em
sd dizer a verdade, mas fundamen-
tar as respostas unicamente mag-
lo que o préprio interlocutor reco-
nhece saber. Segundo este espirito
é que vou procurar, contigo, resol-
ver a questao (PLATAO, s/d,
"Ménon”, pp. 43-49),

Essa primeira caracteristica do
método pedagdgico socrdtico era comum
a0 método empregado pela maioria dos
sofistas. Entretanto, a dialética socrdtica
possufa ainda uma caracterfstica adicio-
nal que a tornava extremamente original:
o estabelecimento de wma relagdo dia-
I6gica entre 0 mestre e o aprendiz. Esse
didlogo constitufa-se de dois momentos
articulados: o da ironia, no qual buscava-
se trazer ao plano da consciéncia o erro
do interlocutor, e o da maiéutica, no qual
tentava-se fazer com que o interlocutor
acreditasse que a verdade procurada es-
tava adormecida no interior de si pro-
prio.

A elapa da ironia tem notdria
semelhanga com o método da demons-
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tragdo indireta utilizado pelos matemdti-
cos e, provavelmente, Socrates deve ter
percebido o valor pedagégico desse
método.

Qualquer que seja a questio a
ser investigada, 0 mestre, num primeiro
momento, simula uma situacio de igno-
rincia e conlenta-se em levantar pergun-
tas aparentemente ingénuas sobre o
tema. De inicio, o aprendiz responde
com seguranga, mas, 4 medida em que a
conversagdo prossegue, ele acaba che-
gando a uma situagio desconcertante ¢
até mesmo absurda em fungdo do hibil
encaminhamento dado pelo mestre ao
diilogo. Em seguida, o mestre traz ao
nivel da consciéncia o postulado que ge-
rou as conclusdes contraditérias e que,
Jjustamente por isso, deve ser prontamen-
le rejeitado e substituido por outro,

Como se nota, a preocupagdo
pedagdgica subjacente a esse método &
menos a de transmissiio de um conheci-
mento jd pronto ao aprendiz do que a de
estimular a capacidade de pensar.

Mas, se a etapa da ironia da dia-
lética socritica se inspirou do domfnio
da prépria Matemdtica e daf extraiu o
seu fundamento, 0 mesmo ndo se pode
dizer em relagdo A etapa da maiéutica.

A clapa da maiéutica do método
socritico assenta-se na famosa teoria da
reminiscéncia de Platdo - 0 que mostra
yue o pitagorismo exerceu também in-
fluéncia sobre a sua doutrina pedagdgi-
ca. Segundo essa teoria, da forma como
Platdo a expde no Ménon, o vir a conhe-
cer identifica-se com recordar, uma vez
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que a alma, antes de habitar este mundo
de aparéncias em que vivemos e que, por
estar aprisionada por um corpo, estd su-
jeita a enganar-se fregiientemente devido
ds agdes desorientadoras dos sentidos,
leria pré-existido num ambiente puro,
imaterial e imutdvel, no qual esteve em
contato direto com a eterna e auténtica
realidade das verdades geométricas.
Portanto, para se pdr novamente em
contato com elas, era suficiente um
simples esfor¢o para se recordar 0 que
havia caldo em esquecimento.

A palavra “verdade” em grego
- aletheia - pbe a nu e confirma-nos essa
caracterizagdo platdnica do conhecimen-
to como aguilo que sobrevive 3 memd-
ria, uma vez que o seu significado é o
oposto de “esquecimento” (/éthé em
grego) (MARIZOT, 1982, p. 157)

Percebe-se, portanto, que o
pressuposto de natureza psicoltgica em
que se baseia essa primeira versao da te-
oria platdnica da reminiscéncia é que o
conhecimento é adquirido por reinte-
gragde progressiva de lembrangas de
uma existéncia anterior (MUGLER,
apud MICHEL, 1959, p. 50).

Essa existéncia anlerior, entre-
tanto, estd ainda submetida ao dominio
do tempo.

Porém, mais tarde, no Timen,
Platio fornece uma segunda versio da
teoria da reminiscéncia, que se assenta
agora num novo pressuposto psicolGgi-
co: o de que o conhecimenio € adquirido
por antecipagdo intuitiva de uma reali-
dade que se subtrai ao dominio do tem-
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po (MUGLER, apud MICHEL, 1959,
p. 50).

Entretanto, ndo foi o método
dialético platdnico-socritico o método
pedagdgico dominante na Antigiiidade.
Ao contrdrio, devido A sua originalidade
¢ a0 seu cardler revoluciondrio, numa
época em que aprender ainda era sind-
nimo de “saber de cor”, acabou exercen-
do pouca influéncia na Educagdo antiga,
particularmente na Educagdo Matemdti-
ca (ASSA, 1977, p. 76).

De fato, com o passar do tempo,
a @Gnfase em Educacio Matemitica,
como em toda Educagdo, & posta mais
no rigor da apresentagio do que no con-
tetdo, mais na memorizagio e na recita-
¢ido do que no pensamento € na imagina-
¢do, mais na imitagio dos grandes mes-
tres do gue no exercicio da autonomia
intelectual,

Assim, Euclides passa a ser o
grande mestre para a Educagdo Mate-
mdtica, o modelo a ser imitado. Mas essa
hegemonia do método pedagdgico base-
ado na imitagdo, repetigio e memoriza-
¢ido compreende-se pelo modo como, na
Antigiiidade, concebeu-se a relagdo su-
jeito-objeto no dmbito da teoria do co-
nhecimento. Os povos antigos ndo con-
seguiram conceber essa relagdo a nio ser
e forma mecanicista. Adotaram, portan-
to, o ponto de vista dagquilo que K.
POPPER chamou de a “teoria da consci-
éncia-recipiente”, segundo a qual, na
relagdo cognitiva, o sujeito comporta-se
de forma passiva, receptiva, contempla-
tiva, e cujo papel se restringe a registrar,
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através de seu aparelho perceptivo, os
estimulos vindos do exterior. Nesse sen-
tido, o conhecimento nada mais € do que
o reflexo ou cépia do objeto (SCHAFF,
1983, p. 73). Aristételes tornou cldssica
essa concepcdo empirico-mecanicista da
relagdo cognitiva quando afirmou que a
mente assemelhava-se a uma placa de
cera intacta (tabula rasa) na qual a ex-
periéncia escreve.

Quando se olha sob esse prisma
0 préprio método pedagdgico de Sdcra-
tes, percebe-se uma contradigdo entre a
sua convicgdo de que cabia ao sujeito
trazer ao nivel da consciéncia o conhe-
cimento que ¢le préprio jd possuia e a
forma surpreendentemente passiva como
esse sujeito se comporta guando o filé-
sofo coloca o sen método em acdo, De
fato, os interlocutores de Sdcrates, nos
didlogos de Platio, limitam-se, quase
sempre, a responder afirmativa ou nega-
tivamente s hibeis questdes levantadas
pelo mestre. “Sim, € natural™; “Nio ¢ de
s¢ surpreender, absolutamente”; “Falas
com propriedade”™; “Sim"; *Tens razdo”;
“E verdade”; “Nio, por Zeus"; etc. E
com frases desse tipo que Glauco
“dialoga™ com Séerates no Livro VII de
A Repiiblica. No fundo, o “didlogo” €&
um mondlogo, pois € 0 mestre quem
tenta imprimir na mente-tdbula-rasa do
aprendiz-interlocutor um conhecimento
que foi construido pelo mestre ¢ que o
aprendiz acredita estar sendo construido
por si proprio.

E legitimo, portanto, concluir
gue o método de ensinar Matemdtica que
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constitui 0 paradigma do formalismo pe-
dagégico cldssico enfatiza a exposi¢io, a
imitagdo, a repeti¢do e a memorizagdo.
Is50 porque, nesse paradigma, o desen-
volvimento cognitivo € concebido como
acdmulo progressivo de dtomos de in-
tormacdo imprimidos de fora sobre uma
mente inicialmente vazia. Por sua vez,
essa forma de se entender o desenvolvi-
mento cognitivo sustenta-se numa con-
cepeilo epistemoldgica empirico-mecani-
cista da relagdo sujeito-objeto no ato de
conhecimento.
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