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Resumo

O objetivo deste artigo é evidenciar como a contraposicdo em relacdo ao curriculo, manifestada na narrativa de
uma educadora matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pode favorecer a aprendizagem de valores
da ética e da solidariedade. Discute-se uma narrativa de aulas na qual se identificou como o projeto sobre os
brinquedos e os jogos resultantes de atos de insubordinacéo criativa da professora promoveram a educagdo ética
de criancas de 7 anos. Por meio de uma acdo pedagdgica pautada em questionamentos e problematizacGes, a
professora contemplou questBes de equidade social e compreensdo dos direitos das criancas e as lutas da
sociedade para assegurar o bem-estar de todas elas. A analise da narrativa evidencia que as a¢Ges insubordinadas
da professora: possibilitaram aos alunos desenvolver atividades em seu contexto socioecondémico e conhecer 0
outro, com quem interage; mobilizaram formas de pensar e agir compativeis com seu nivel cognitivo; revelaram

solidariedade para com 0s menos privilegiados do que eles; e demonstraram seu desenvolvimento ético e moral.
Palavras-chave: insubordinacdo criativa; narrativa; pratica docente; educacdo matematica.

Abstract

The purpose of this article is to show how the opposition regarding the curriculum, manifested in the narrative
of a mathematics teacher in the early years of primary school, can promote the learning of ethics and solidarity
values. We will discuss class narratives in which acts of insubordination of the teacher were identified as
promoting the ethical education of 7-year old children. Through pedagogical action guided by questions and
problems, the teacher contemplated social equity issues and the understanding of children's rights and the
struggles of society to ensure the welfare of all. The students proposed and implemented activities within their
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context and at their cognitive level, showing solidarity towards the underprivileged and evidence of ethical and
moral development.

Keywords: Creative insubordination, narrative, teaching practice, mathematics education.
Introducéao

Neste artigo vamos discutir as praticas pedagodgicas de uma professora com uma
turma de 2° ano do Ensino Fundamental em uma escola privada do estado de Séo Paulo.
Solange, terceira autora deste texto, desenvolveu um projeto centrado na Declaracdo dos
Direitos da Crianca e, em sua narrativa, revela sua insubordinagéo criativa ao curriculo
estabelecido: ela conta como seus alunos exercitaram a reflexdo sobre o que acontece na
sociedade e no mundo em que vivem,

De acordo com D'Ambrosio e Lopes (2014), as primeiras discussdes de
insubordinacdo criativa apareceram em 1981, quando Morris et al. (1981) descreveram um
estudo etnografico realizado nas escolas de Chicago, envolvendo 16 diretores de escolas.
Nesse relatério, os autores definiram atos de insubordinacdo criativa como ocasifes em que
os diretores tomaram decisfes contrarias aos mandatos dos distritos escolares. Em geral, a
necessidade de ser desobediente ocorreu com a intengdo de diluir os efeitos desumanizantes
de certas regras, protegendo as decisGes profissionais dos professores, as quais foram
baseadas no melhor interesse de seus alunos. A desobediéncia ocorreu para preservar 0s
principios éticos e morais, ou para assegurar praticas pedagdgicas baseadas em principios de
justica social.

Os professores sdo a chave para criar um ambiente de sala de aula com ricas
oportunidades para a aprendizagem. E sua a responsabilidade de propor e organizar tarefas e
coordenar as atividades de aprendizagem de desenvolvimento para seus alunos.

O professor age como pessoa e suas acdes profissionais o constituem. Esta € uma
linha definidora para pensar as a¢gdes como produtos e processo, que correspondem a
pessoas singulares. Atras da acdo estd o corpo, a inteligéncia os sentimentos, as
aspiracfes, as maneiras de compreender o mundo, etc. Tudo isso se projeta no que
cada um empreende, construindo a biografia do agente. (Sacristan, 1999, p. 31).
Nesse sentido, cada professor é Unico, e define suas praticas com base em tracos de
personalidade, sentimentos, crencas e expectativas. Quando movidos para melhorar a
aprendizagem dos alunos e investir na melhoria das condi¢cBes em que essa aprendizagem
ocorre, os professores criam e colocam padrdes de movimento e procedimentos que estdo
alinhados com a sua identidade profissional. Essas atitudes s&o de forma responsavelmente
subversiva e resultam em atos de insubordinagéo criativa.

Por considerar os professores como protagonistas na construcdo de suas préaticas e
identidades, optamos por realizar um estudo por meio da narrativa de Solange, entendendo,
do mesmo modo de Clandinin (2013), que as narrativas revelam a forma como 0s seres
humanos experimentam o mundo e ajudam na compreensao de como eles caracterizam as
suas experiéncias humanas.
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Solange, ao narrar sua experiéncia de sala de aula, interpreta e reflete sobre suas
acoes, atribuindo sentido a elas (Nacarato e Passeggi, 2011) e, no relato de suas agOes
educativas, mostra que assume sua responsabilidade moral diante de seus estudantes e, por
iSS0, pauta-se em um pensar em “favor de quem, em favor de qué, em favor de qual sonho”
ela esta ensinando (Freire, Freire, & Oliveira, 2014, p. 32). Nesse movimento educativo, a
professora coloca, adequadamente, a matematica a servico da apropriacdo de valores
humanos.

A narrativa de Solange nos lembra que “a esséncia da ética da diversidade ¢ o
respeito, solidariedade e cooperacdo com o outro (o diferente). Isto leva a qualidade de vida e
dignidade para todos” (D'Ambrosio & D'Ambrosio, 2013, p. 21).

Como Freire (2003) sugere, a solidariedade social e politica é essencial para a
construcdo de uma sociedade menos condenavel e angustiante, onde os individuos possam ser
eles mesmos. Sera por meio de um processo educacional democratico que os individuos virdo
a entender a si mesmos como seres sociais e historicos, e se propordo a trabalhar por uma
sociedade melhor, com dignidade para todos.

Quem ¢ Solange?

Solange sempre estudou em uma escola privada. Seus pais e sua escola eram muito
rigidos com ela. Fez graduacdo em Pedagogia e teve a oportunidade de participar de um curso
com Paulo Freire. Atualmente, ensina criangas de um 2° ano do Ensino Fundamental, em fase
de alfabetizagdo em lingua materna e matematica.

Ao completar seus estudos de graduagdo, comecou a ensinar criangas pequenas a ler, a
escrever e a fazer matematica. Sente-se bem-sucedida em sua profissdo e gosta do que faz.
Ao longo de sua carreira, procurou oportunidades de desenvolvimento profissional, através
da participacdo em cursos, em eventos e palestras. Fez especializacdo em Ensino de
Matematica e Psicopedagogia. Foi membro de um grupo de estudo e pesquisa sobre o
conhecimento matematico e atualmente faz parte de um grupo colaborativo de investigacao e
pesquisa em educacdo matematica. Em sua narrativa, ela destaca que cursar especializacéo
em ensino de matematica foi um diferencial em sua formacdo profissional, pois aprendeu
muito sobre formas eficazes de provocar a aprendizagem matematica em seus estudantes.

Investigacao narrativa

Neste estudo, analisamos as narrativas de aulas de Solange. Entendemos que a
narrativa assume a dimensao do fenébmeno sob investigacdo e do método de investigacdo: 0s
dados sdo relatos autobiograficos, compartilhados com os pesquisadores por meio de um
didlogo interativo. E, da mesma forma que Nacarato e Passeggi (2011), julgamos que a
producgdo escrita de narrativas “estd inserida nos estudos (auto)biograficos pelo fato de se
constituirem em formas de dar sentido e significado as experiéncias vividas” (p. 4).
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Solange narra suas aulas e, ao fazé-lo, justifica as intengbes pedagdgicas que a
levaram a propor atividades especialmente pensadas para promover a aprendizagem das
criangas em varios conceitos, procedimentos e valores.

Solange forneceu as investigadoras um relato escrito, incluindo varias informacdes
sobre os detalhes do projeto desenvolvido, e apresentou varios registros do trabalho dos
alunos que ela havia usado para avaliar a sua aprendizagem. Além disso, ela assumiu a
coautoria deste texto, fazendo-se coconstrutora da analise de seu proprio conhecimento
profissional.

Os critérios definidos para andlise neste estudo foram os atos de insubordinacdo
criativa utilizados pela professora, incluindo: quebra do curriculo prescrito; colocacdo de
estudantes no centro do processo educativo; atendimento a compreenséao dos alunos, a luz da
complexidade do tema; proposta de desafio para os estudantes elaborarem o problema;
apresentacédo aos estudantes de uma situacdo em que eles pudessem vivenciar uma realidade
distinta da deles e intervir nela; incentivo aos alunos para tirar suas proprias conclusdes e
partilhar as suas ideias com 0s outros.

Analise de narrativas de aulas de Solange

Solange ensina criangas de sete anos de idade em uma escola particular, no interior de
Sdo Paulo. Uma das abordagens pedagdgicas utilizadas nessa escola ¢ chamada de “projetos
de classe”, em que os professores se tornam copesquisadores com seus alunos. As atividades
sdo elaboradas pelos professores de cada classe com a participacdo dos alunos e com a
orientacdo da coordenacao de curso e da coordenacdo de cada &rea de conhecimento. O tema
a ser trabalhado — sempre relacionado a vida cotidiana da comunidade, a vida das pessoas, a
suas necessidades, seus interesses e também de acordo com a faixa etaria da crianca — €
escolhido pela equipe pedagogica, que parte de um assunto/problema abordado na Declaracao
Universal dos Direitos Humanos ou do Estatuto da Crianca e do Adolescente. A cada ano se
tem um Unico Projeto de Classe que contemple o interesse da turma.

Com isso, cria-se um “cenario para investigacdo” (Skovsmose, 2014, p. 45), que
permite as criancas desvendarem o mundo em que vivem, aprendendo que as relacGes entre
0s saberes e as interagdes sdo essenciais a vida em sociedade. Em suas narrativas, Solange
descreve como os alunos elaboram questdes do interesse deles e que guiariam seu inquérito
durante o Projeto de Classe denominado “Escola de brincadeiras” (nome escolhido pelas
criancas da turma). Apos discussdes com o0s alunos a respeito da coeréncia, da pertinéncia e
da adequacdo das perguntas elaboradas, os estudantes chegaram as seguintes questoes:

1) Como podemos fazer para construir brinquedos e como séo feitos os brinquedos
que compramos prontos?

2) Quais sdo os espacos da escola que sdo adequados para brincarmos? Por que eles
séo adequados?

3) As regras sdo importantes nas brincadeiras? Por qué? Como podemaos respeita-las?

4) Como podemos cuidar do nosso corpo e do corpo dos colegas nas brincadeiras?
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5) Por que tém criangas que nao podem brincar? Como podemos ajuda-las?
(Narrativa escrita de Solange, 2014)

Neste artigo, discutiremos, a partir da narrativa da professora, a questdo de nimero 5.
As criangas, juntamente com sua professora, desenvolveram um plano de acdo para
investigar a questdo. Em particular, eles procuraram: aprender sobre a Declaragdo dos
Direitos da Crianca; entender historias de vida um do outro; observar semelhancas e
diferencas em suas histdrias e condicdo humana; aprender sobre as histérias de criancas
que trabalham e ndo podem brincar; tirar conclusdes (Narrativa escrita de Solange, 2014).

Os estudantes mergulharam em seu projeto de investigagcdo, pesquisando o 7°
Principio da Declaracéo dos Direitos da Crianca.

A crianca tem direito a educacdo, para desenvolver as suas aptiddes, sua capacidade
para emitir juizo, seus sentimentos, e seu senso de responsabilidade moral e social. Os
melhores interesses da crianca serdo a diretriz a nortear 0s responsaveis pela sua
educacdo e orientacdo; esta responsabilidade cabe, em primeiro lugar, aos pais. A
crianca tera ampla oportunidade para brincar e divertir-se, visando 0s propositos
mesmos da sua educacdo; a sociedade e as autoridades publicas empenhar-se-d0 em
promover 0 gozo deste direito. (Portal da Familia, 2002).

Depois de Solange ter lido este principio e trabalhado para que as criancas
entendessem o vocabulario, os alunos o discutiram a luz de suas experiéncias, da
aprendizagem da historia de vida de cada um e a procura de semelhancas e diferencas em
suas historias. Nessa atividade, a professora trabalhou com o letramento das criangas na
lingua materna, tal como sugerido pela perspectiva freireana, segundo a qual ler ndo é
caminhar sobre as letras, mas interpretar o mundo e poder langcar sua palavra sobre ele,
interferir no mundo por meio de acdes. Esse desenvolvimento de letramento na lingua
materna e na matematica ocorre no ato de vir a conhecer.

Entendemos como um ato de insubordinacdo criativa o trabalho de Solange com as
criancas para que entendessem a linguagem legislativa desse documento oficial. Ela
encontrou uma maneira de converter a linguagem complexa do documento em linguagem
acessivel e compreensivel para essas criancas que estavam apenas comecando a aprender a
ler e escrever. Ela ajudou a fazer sentido para eles um texto normalmente pertencente ao
mundo dos adultos.

Zetetiké, Campinas, SP, v.24, n.3, set./dez.2016, p.287-300 ISSN 2176-1744



292 ZEIENKE

DOI: http://dx.doi.org/10.20396/zet.v24i3.8648093

Autorretrat utores do Projeto

Apos a discussdo da Declaracdo dos
Direitos da Crianca, cada crianga criou 0 seu

autorretrato no programa Power-Point, como ‘
visto na Figura 1, ao lado. =~ | =

(Fonte: Narrativa escrita por Solange, 2014) a fﬂ’* ‘ @
;QL 8

"""" RAFAEL C.

AAAAAAAAAAAA
FAMOEL.

Figura 1: Autorretratos criados pelas criangas.

O desenvolvimento do autorretrato ocorreu em um esfor¢o para produzir um texto

com o tema central: “Quem sou eu?”. Um exemplo de produgao feita pelo aluno ¢ mostrado
na Figura 2, a seguir:

NESTE TRABALHO VOCE VAl ESCREVER UMA APRESENTAGAO SUA.
0S DESENHOS QUE VOCE ELABOROU VAO AJUDA- LO (A) A PENSAR SOBRE

O QUE ESCREVER. NAO SE ESQUEGA DE COLOCAR O TITULO. BOM Tl’tu|o: O QUE EU GOSTO
TRABALHO! @
Ruleia ! Meu nome é Ana Luiza tenho 7 anos.
T Z A MEICAPELD Meu cabelo é preto, meus olhos séo
, 2L JOCATANRO ED U8 10V castanhos. Eu gosto de usar vestidos.
E)CDeTe CTZATICAR TETEGH PeeAE [LESCOUE ELON Eu gosto de brincar de pega-pega e de
A NI ¢ SBUTTONEAT T0 COSTo BT esconde-esconde e de pigue-esconde.
2RLVCAR MDA 2

A minha escola é muito legal Eu gosto de
: 0] brincar no recreio e eu gosto de brincar na
— gangorra.
ST —— Eu gosto de ler.
. Eu tenho um irm&o. Minha cor favorita é

= - roxo.
S Eu adoro ler porque aprendo coisas
GUSTEL DE  SABCR.QUE UOCE GOSTA _ De novas.
AT N AR NA  GANGORRA! EU TAMBEM ADORD!
‘ GETIS,  SOLANGE,

Figura 2: Texto escrito pela aluna Ana Luiza.
Fonte: Narrativa escrita pela professora Solange (2014)

Cada crianca leu o seu texto para o0 grupo, para que pudessem conhecer uns aos outros
um pouco melhor. Cada uma delas escolheu um de seus brinquedos favoritos de quando eram
mais jovens, para trazer para a sala de aula e incluir em suas histérias. O objetivo foi
identificar as semelhancas e as diferencas em suas histérias de vida e condicao social.
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As criangas aprenderam que o primeiro grupo social a que pertenciam era a familia e
perceberam como cresceram e se tornaram parte de varios outros grupos, tais como sala de
aula, escola, clube, classe da natacdo, balé, ginastica, grupo de jogo, etc. Essa etapa do
projeto permitiu-lhes identificar os diferentes grupos de formacao de suas identidades.

Durante a proxima fase do projeto, que envolveu aprender as historias de algumas
criancas que trabalham e ndo podem brincar, a professora langou a conversa a partir do livro
Brinquedos (Neves, 2006), que retrata a historia de duas criangas que recebem presentes: a
menina é dada uma boneca e a um menino é¢ dado um palhaco. Brincam bastante com seus
brinquedos, que envelhecem e acabam no depoésito de lixo da cidade. L&, duas criancas
remexem o lixo para encontrar algo aproveitavel, recolhem os brinquedos, consertam-nos e
comecam a brincar com eles. As ilustragcbes, muito expressivas, transmitem a alegria dos
personagens por encontrar os velhos brinquedos e a expressdo de atencdo das criancas ao
fixar neles seu olhar agudo. Tendo o grupo todo “lido” a histéria, cada crianga escreveu
paragrafos para reconta-la, com base nas ilustracdes, como revela a figura 3.

(ATUDAR AT CRTANX Titulo: AJUDAR AS CRIANCAS

AN
S £ I

BRKCARAN £ ELE N Era uma vez o pai se chamava Julio, a mée se

LANHARAM. NTE
N inA~ BOY N

it
I
1\

i LOMECARAN chamava Rafaela, o filho se chamava Caio e a filha se
ASAN Nir\ iﬁjh‘l L)Y M chamava Bia e a Bia e 0 Caio ganharam um presente
A RIT CRTYaLR NO DTA SCLUTHE dos seus pais. A Bia ganhou uma boneca e o Caio

e K3 il ganhou um palhaco.
NCOMTRA N o N . Eles brincaram muito e eles pularam. De repente eles

\) . . . ,
: comegaram a brigar ai um puxa daqui um puxa de la

ai uma hora eles quebraram os brinquedos. Dai eles
foram ver televisdo e nem ligaram para o brinquedo.
! Eles guardaram o brinquedo e ai no dia seguinte um
caminhdo passou pela rua, pegou o lixo com os
| brinquedos e dai o caminh&o levou o lixo para o lix&o.
i Duas criangas encontraram o brinquedo no lixao.
Eles pegaram as suas mochilas e foram para sua
0 | casinha consertar os brinquedos. A boneca ficou com
LCOY Con UM R , um rabo de cavalo e o palhaco ficou todo
yo o S ARB DIy arrumadinho.
MUTT (N A S ,:FN, e e O menino brincou muito com o seu palhacinho e a
C0 meNtlo ELES FORAT TAI= menina brincou muito com a sua boneca e depois a
e menina e 0 menino foram trabalhar.

b~ MRUMXDIAJ HO

Figura 3: Texto escrito pela aluna Ana Luiza.
Fonte: Narrativa escrita pela professora Solange (2014)
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A experiéncia com o livro ajudou os alunos a se tornar conscientes da realidade das
vidas de outras criangas com quem normalmente ndo interagem e a perceber que eles
compartilham os mesmos desejos de jogar e ter brinquedos e valorizaram os brinquedos que
haviam conseguido. Solange revela:

Neste contexto, as criancas tém a oportunidade de perceber que existem
desigualdades sociais em nossa sociedade e que as criangas de outras classes sociais
tém o mesmo desejo de brincar que eles. Esta experiéncia resultou em uma percepcao
de que em nossa sociedade nem todas as criancas vivem nas mesmas condigdes
sociais e econdémicas. As criangas perceberam que existem condic6es de vida que séo
muito diferentes. (Narrativa de Solange, 2014) .

A professora reconheceu uma oportunidade para aprofundar o tema e selecionou, para
que lessem, algumas partes do livro de literatura infantil: Serafina e a crianga que trabalha
(Azevedo, Huzak, & Porto, 2005). Seu objetivo era ajudar os alunos a compreender melhor a
condicdo humana de muitas criancas, no mundo, que tém de trabalhar. Solange queria
sensibiliza-los para a sua condicdo de privilégio e suscitar neles a compreensao de que essas
desigualdades devem ser resolvidas pela sociedade, pois constituem um problema que todos
nos devemos considerar e nos esforcar para solucionar.

No entanto, Solange ndo queria que os alunos simplesmente lessem sobre essa
realidade. Planejou, entdo, um estudo do meio em uma escola publica para criangas de 3 a 5
anos, gque atende a uma comunidade com uma realidade menos privilegiada que a deles.
Solange, mais uma vez, assumiu uma atitude de insubordinacdo criativa: levou as criangas
para além dos limites da escola, a fim de que viver com elas a experiéncia de uma realidade
desconhecida. Com esse ato subversivo, ela desafiou as criangas a contemplar a realidade dos
outros, menos privilegiados do que elas. A idade das criangas e sua condicdo como membros
de uma classe social privilegiada economicamente tinham impedido, até entdo, que
conhecessem criangas de situacdo econdOmica diferente e que vivem em comunidades
atingidas pela pobreza.

Ela afirma que seu objetivo era “reduzir os sentimentos de indiferenga ¢ discriminagao
para com as criancas que vivem em tais condic¢des sociais, 0s de uma realidade tdo diferente
sociocultural” (narrativa oral de Solange, 2014).

Em preparacéo para a viagem, cada aluno escolheu um livro e praticou a leitura, a fim
de Ié-lo para uma crianca da escola que visitariam. Além disso, os alunos planejaram coletar
dados para desvendar os tipos de atividades ladicas que sdo parte da vida das criancas que
iriam conhecer. Para isso, elaboraram perguntas para as entrevistas que realizariam durante a
visita a escola. E também construiram, com a ajuda de um artesdo de brinquedos, alguns
carrinhos de madeira, que doaram para a escola. Ao propiciar o contato das criangas com esse
artesdo, havia a intengéo de que se aproximassem da percepgéo sobre as criagdes humanas e a
producdo artesanal, que podem resultar em objetos que trazem alegria e sensacdo de bem-
estar. A experiéncia de visitar uma escola muito diferente da deles foi muito significativa
para os alunos. Solange conta que eles foram capazes de perceber algumas semelhancas com

as criancas que encontraram, como o fato de que todos eles gostavam de brincar e criar jogos.
Zetetiké, Campinas, SP, v.24, n.3, set./dez.2016, p.287-300 ISSN 2176-1744



295 ZEIENKE

DOI: http://dx.doi.org/10.20396/zet.v24i3.8648093

Eles foram surpreendidos por algumas das criancas que ndo estavam familiarizadas com
alguns dos seus jogos favoritos. Durante a visita, observaram que as crian¢as almogam na
escola e se surpreenderam, ao saberem que esse almogo oferecido nas escolas publicas €
gratuito. Conhecer a realidade dos outros com menos privilégios do que eles possibilitou aos
alunos de Solange refletir sobre sua propria alimentacéo, levando-os a valorizar o alimento e
a rever o significado do desperdicio, que muitas vezes ocorre em sua realidade.

O ato ousado de Solange de levar seus alunos a experimentar uma realidade
alternativa e elaborar com eles um plano para nela intervir é evidéncia de sua subversdo
responsavel. Ela aproveitou uma oportunidade para desenvolver nos alunos as ferramentas
reflexivas necessarias para a cidadania responsavel. Os alunos puderam aprender que a
legislacdo, por si so, ndo € suficiente para garantir o bem-estar das criancas. Em vez disso,
acOes de solidariedade sdo possiveis e importantes, para intervir na realidade. Ela seduziu
seus alunos para imaginar e criar atos de insubordinagéo ao status quo social.

Solange relatou que, ao voltar para a escola, os alunos produziram um texto coletivo
em que discutiram o que tinham aprendido. Eles afirmaram que gostaram de conhecer novas
criancas e ensinar-lhes novas brincadeiras, bem como de ler historias desconhecidas para
eles. Perceberam que a visita levou alegria para as criangas que visitaram, e 0S proprios
alunos visitantes expressaram alegria e prazer no trabalho que realizaram.

O desenvolvimento do texto coletivo provocou o0s estudantes a comunicar seus
sentimentos, suas percepcOes e suas conclusdes. A professora agiu com subversao
responsavel, quando incentivou os alunos a compartilhar suas ideias e a ouvir as dos colegas.
Houve a construcdo conjunta de significado, com base nas leituras de mundo que eles foram
capazes de fazer com essa idade.

Para melhorar a leitura, pelo estudante, da realidade desconhecida, foram analisados
os dados coletados. Os alunos tabularam as respostas as perguntas da entrevista, como mostra
a Figura 4. A organizacgdo das informagdes em tabelas forneceu outro meio de determinar as
semelhangas e as diferencgas, ao comparar as realidades das vidas das criancas visitadas com a
sua propria. Por exemplo, a partir dos dados das entrevistas, os alunos descobriram que eles
préprios brincam em grupos quando estdo na escola e normalmente brincam individualmente
em casa, com brinquedos comerciais e jogos eletrénicos. Por outro lado, as criangas com
menos privilégios tendem a brincar em grupos tanto na escola como em casa, pois ndo tém
acesso a jogos eletrdnicos e ha pouco acesso aos brinquedos comerciais. Sdo também mais
propensos a brincar juntos, na rua, com jogos culturais, tais como queimada e esconde-
esconde.

DO QUE ELES GOSTAM DE BRINCAR NA ESCOLA? COM QUEM ELES COSTUMAM BRINCAR?
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NOME DA QUANTIDADE DE QUAIS QUANTIDADE DE
BRINCADEIRA ALUNOS PESSOAS? ALUNOS
Pega-pega 4 -
ga-peg Papai 1
Boneca (0) 4 -

Mamae 1

Carrinho 4
Sozinho 1

Quebra cabeca 3
Amigos 13

Outras brincadeiras:

Esconde-esconde Primo 1

Parque

Patati patata

Cefbelereiro

Ferramentas

Escorregador

Bolas

DO QUE ELES GOSTAM DE BRINCAR EM CASA?

NOME DA BRINCADEIRA QUANTIDADE DE ALUNOS QUAIS ATIVIDADES VOCE FAZ
i FORA DA ESCOLA?

Carrinho 2

c 5 NOME DA QUANTIDADE DE
orrer ATIVIDADE ALUNOS

Boceneca(o) 5 Desenho 2

Bicicleta 2 Pintura 1

Outras brincadeiras:

Ursinho de pellcia Futebol 1

Amarelinha -

Pular corda Capoeira 1

Polly

Max stell Karaté 1

Barbie

Homem aranha Ndo faz atividade 14

Desenhar

Esconde-esconde

Pingue-pongue

Figura 4: Dados das entrevistas tabulados pelas criancas
Fonte: Narrativa escrita pela professora Solange (2014)

Outro fato significativo que os alunos descobriram foi que, diferentemente de si
mesmas, as criancas que visitaram ndo participam de atividades fora da escola, como aulas de
balé, aulas de natacdo, aulas de musica, aulas de linguas estrangeiras, clubes, etc. Essa
percepcdo foi adicionada a compreensdo das criancas sobre as diferencas socioculturais,
sobre as desigualdades sociais e as injusticas. Eles puderam reconhecer os privilégios de suas
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vidas e perceber que muitas criangas vivem em condi¢cfes desfavoraveis. Esse € o primeiro
passo para a construcao da solidariedade.

Solange afirma que a visita a escola publica era “uma maneira de tornar real o direito
das criancas a brincar e se divertir, como se afirma no 7° principio da Declaracao dos Direitos
da Crianga” (narrativas orais de Solange, 2014). A narrativa compartilhada por Solange
ilustra as possibilidades de desenvolver a dimensdo ética da educagdo matematica, ao
problematizar com os alunos questfes de justica social presentes na cultura da infancia.

Sobre os ditos

Em varios momentos, no decorrer de sua pratica, Solange levou seus estudantes a
formular e resolver problemas. De acordo com Lopes (2011), ela proporcionou aos alunos
uma aprendizagem estocastica por meio da resolucdo de problemas, quando eles adquirem
conceitos matematicos e estatisticos a partir de problematizacéo de questdes da realidade, em
contextos marcados pela aleatoriedade e repletos de informacdes, as quais se convertem em
dados.

A percepcdo de Solange sobre a aprendizagem de matemética e estatistica €
enriquecida quando as criangas se envolvem na elaboracdo e na resolucédo de problemas que
emergem de seu mundo real. Os estudantes aprendem a operar sobre os dados ou com eles,
mergulhando em processos de comunicacado, de raciocinio, de investigacdo e de registro.

Durante toda a experiéncia, ao realizarem as etapas de coleta, organizacdo e analise
dos dados, os alunos puderam atribuir sentido as informacdes, desvendando um mundo de
diferencas e contradi¢fes. Por meio de atos de insubordinacéo ao curriculo prescrito, Solange
provocou as criancas a contemplar realidades econémicas e culturais que eram desconhecidas
para elas. Os movimentos pedagdgicos tomados pela professora resultaram na construcao
coletiva do conhecimento, com énfase na humanizacdo, ao propiciar a eles adquirirem
consciéncia moral sobre a sua infancia, em contraste com a infancia de outros.

A ruptura de Solange com o curriculo prescrito de matematica para o 2° ano do ensino
fundamental corresponde a perspectiva de Haynes e Licata (1995) que consideram que a
insubordinacédo criativa geralmente envolve adaptar as atividades profissionais a situacao real
das escolas. Solange buscou, nesse sentido, acbes docentes que beneficiaram o
desenvolvimento das criangas e incentivou-as a elaborar suas préprias conclusGes e
compartilhar suas ideias com os colegas.

Além de suas atitudes de subversdo, a professora, conforme sugere Crowson (1989),
provocou respostas criativamente insubordinadas das criancas: desafiou seus alunos a
elaborar e resolver problemas, o que revela, a um s6 tempo, seu propdsito de favorecer a
compreensdo dos alunos diante da complexidade do contexto estudado e sua insubordinacéo
aos conteidos matematicos previstos para a faixa etaria com que atua. Ai se encontra uma das
finalidades da insubordinacdo criativa indicada por Roche (1999).

Zetetiké, Campinas, SP, v.24, n.3, set./dez.2016, p.287-300 ISSN 2176-1744



298 ZEIENKE

DOI: http://dx.doi.org/10.20396/zet.v24i3.8648093

Solange efetivou um fazer profissional pautado na perspectiva freireana, que toma a
justica social e a responsabilidade sobre o outro como foco da pratica docente e, com isso, ela
honra a experiéncia, as vozes e as crengas que suas criangas trouxeram a sala de aula (Giroux,
2014).

Considerac0es finais

A narrativa de Solange evidencia uma experiéncia que cria fundamento para a
compreensdo das criancas sobre sociedades em que os seres humanos estdo vivendo em
condi¢cdes desumanas. Uma acdo educativa que incentiva as criangas a se envolver na
reflexdo critica, profunda e robusta, tdo necessaria para resolver os problemas sociais, 0s
problemas econdmicos e os problemas de preservagao dos recursos naturais do mundo, a fim
de vislumbrar um mundo melhor, com dignidade para todos (D'Ambrosio, 2014).

A pratica de Solange é reveladora de que o professor pode promover o
desenvolvimento de uma geracdo de seres humanos que podem superar as limitagbes da
geracdo adulta atual, que tem sido incapaz de lidar com os problemas da sociedade e do
mundo.

As experiéncias desse grupo de criangas encorajaram o seu desenvolvimento como
seres humanos éticos, dotados de compaixao, solidariedade e compreensdo da justica social
como resultante de acBes muito mais complexas do que simples atos de caridade.

A narrativa de Solange evidencia que seu envolvimento continuo em processos de
formagdo e sua participacdo em grupos de estudos e pesquisas que geram constante
desenvolvimento profissional lhe atribuem a seguranca necessaria para suas acdes de
insubordinacdo criativa em prol da aprendizagem de suas criancas.

A professora rompeu com o curriculo prescrito em prol dos interesses das criangas e,
com isso, proporcionou varias aprendizagens inesperadas para seus alunos. Colocou-as no
centro do processo educativo, o que deveria ser a atitude de todos nés educadores, pois sdo 0s
estudantes que precisam produzir durante as aulas. Poder compreender realidades sociais que
Ihes eram desconhecidas sensibilizou os alunos a pensarem sobre a vida de outras criangas
gue vivem na mesma cidade. As atitudes narradas pela professora evidenciam a importancia
da problematizacdo na educacdo de infancia e a validade de desafiar as criangas a pensar
sobre situacdes do cotidiano, que fogem a realidade delas, mas que requerem a sua tomada de
deciséo.

Solange foi subversivamente responsavel quando proporcionou que criangas de sete
anos pensassem, vivenciassem e interviessem em um contexto socioeconémico distinto
daquele em que vivem. Além disso, a professora incentivou seus alunos a tirar suas proprias
conclus6es e compartilhar suas ideias com 0s outros.

Diante de tais consideracdes, podemos tomar a insubordinacdo criativa como o apice
da autonomia do professor. Nao se pode ter regras e/ou recomendacgdes que levem a atitudes
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de insubordinagdo (Lopes & D’Ambrosio, 2016). Ser um profissional subversivamente
responsavel decorre da identidade profissional construida por cada professor.
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