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Aldeia, Matematica e Escola Indigena: apropriacdo de praticas discursivas
por estudantes Pataxé

Village, Mathematics and Indigenous School: appropriation of discursive practices by
Pataxo students

Ruana Priscila da Silva Brito!
Maria da Conceicéo Ferreira Reis Fonseca?

Resumo

O estudo que aqui apresentamos analisa como apropriacdo de préticas discursivas de e sobre matematica os
posicionamentos de licenciandos e de licenciandas da etnia Pataxé de um Curso de Formagdo Intercultural para
Educadores Indigenas, configurados em jogos discursivos que contemplam relagbes entre matematica
tradicional (das aldeias) e a matematica escolar, e entre a educacdo escolar e a educacdo escolar indigena. Esses
posicionamentos sdo tomados como disposicdo metacognitiva de natureza ndo apenas Ssemantica, mas
pragmética. O material empirico deste estudo foi produzido no acompanhamento de uma turma de licenciatura
em matematica de um Curso Intercultural, em que foram adotados procedimentos etnograficos. Na selecéo e no
tratamento desse material, recorremos a referéncias da andlise dialdgica do discurso. Os posicionamentos
assumidos pelos(as) licenciandos(as) indigenas nos obrigam a refletir sobre as possibilidades de uma Educacédo
Escolar Indigena na qual sejam contemplados, para além das habilidades matematicas individuais, os diferentes
modos culturais de significar e construir formas prdprias de participar de praticas sociais que envolvem
matematica.

Palavras-chave: Apropriacdo de préaticas sociais; praticas discursivas da matematica escolar; matematica
tradicional indigena; educacdo escolar indigena.

Abstract

This study analyzes positions of Patax6 students of a Intercultural Teaching Course for Indigenous Educators as
appropriation of discursive practices of and on mathematics. Those positions are configured in discursive games
that contemplate relations between traditional mathematics (of the villages) and school mathematics and
between school education and indigenous school education. In this analysis, they are taken as a metacognitive
disposition whose nature is not only semantic, but pragmatic. The empirical material of this study was produced
in the accompaniment of a Intercultural Teaching Graduate Course in Mathematics. Ethnographic procedures
were adopted. The selection and treatment of the empirical material used references of dialogic analysis of
discourse. The positions taken by the indigenous licentiates oblige us to reflect on the possibilities of an
Indigenous School Education in which, besides the individual mathematical skills, the different cultural ways of
meaning and constructing own forms of participation in practices that involve mathematics are contemplated.
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Proposicéao do problema e referéncias tedrico-metodologicas

A reflexdo que aqui propomos originou-se numa investigacao sobre diferentes modos
de apropriacdo de praticas discursivas da matematica escolar em um Curso de Formacéo
Intercultural para Educadores Indigenas para a docéncia de matematica®. Este artigo tematiza
a apropriacdo de praticas discursivas da matematica por estudantes Pataxd desse curso,
analisando as relacBes que estabelecem entre conhecimento matematico tradicional de aldeias
indigenas e conhecimento matematico escolar, ambos tomados como préticas sociais. Ao
focalizar as diferentes praticas mateméaticas como praticas sociais, este texto insere-se nos
“esfor¢os na busca de identificar, compreender e fomentar modos culturais de matematicar
em diversos campos da vida social (até mesmo na escola) e de considerad-los em suas
intengdes, condigdes e repercussdes” (Fonseca, 2009, p.53).

E, pois, nesse esforco que procuramos compreender as narrativas de indigenas em
formacdo docente sobre praticas matematicas tradicionais, e suas consideracBes sobre as
possibilidades e as interdigdes da inser¢cdo dessas praticas tradicionais nas préaticas
pedagdgicas da escola. Nesse mesmo esfor¢o, reconhecemos tais narrativas como processos
de apropriacéo de praticas discursivas — da matematica escolar®, do movimento indigena, da
educacdo escolar indigena — na medida em que apontam a disposicdo metacognitiva de
educadores e educadoras indigenas em formacdo quando refletem sobre a “maneira
contrastada como o0s grupos e os individuos fazem uso dos motivos ou das formas que
compartilham com outros” (Chartier, 2003, p.13).

Entendemos que é procurando abordar a matematica como producdo cultural que as
acOes de formacdo de cursos de licenciaturas interculturais tém contemplado as préticas
matematicas indigenas, entendendo-as numa perspectiva que se aproxima da que lhe confere
Mariana Kawall Ferreira (2002), quando as toma como formas culturalmente distintas de
“manejar quantidades, nimeros, medidas, formas e relacdes geométricas nas atividades do
cotidiano como a cestaria, a tecelagem, a pintura corporal e a compra e venda de produtos”
(Ferreira, 2002 p.7).

A relevancia da dimenséo cultural nessa perspectiva nos obriga a refletir sobre como
povos minoritarios, nesse caso, 0s povos indigenas, confrontam atividades escolares (também
reconhecidas como préticas culturais) com seus conhecimentos praticos e/ou tradicionais do

3 Esse curso tem como objetivo formar e habilitar professores indigenas em Licenciatura Plena, com enfoque
intercultural, para lecionar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, com areas de
concentragdo em Linguas, Artes e Literaturas; Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Sociais e
Humanidades. Ele se dirige a populacdo indigena que ainda ndo teve a oportunidade de se qualificar para a
profissdo de educador em curso superior.

4 Ao utilizarmos a expressdo “praticas mateméaticas escolares” referimo-nos ndo exatamente as praticas que
ocorrem na escola, mas aquelas legitimadas pela cultura escolar.
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dia a dia nas aldeias, tanto quando assumem posi¢cGes como estudantes de um curso de
formagéo superior quanto quando desenvolvem suas tarefas de professores/as nas escolas
indigenas.

Assim, neste artigo, sdo analisados alguns eventos em que licenciandos e licenciandas
desse Curso, homens e mulheres da etnia Pataxd da aldeia Barra Velha, localizada no sul da
Bahia, elaboram relatos sobre praticas matematicas que vivenciavam ou testemunhavam em
suas aldeias. Se aqui trazemos extratos das transcri¢des de aulas de matematica nas quais
esses licenciandos se dispdem a falar de situacGes em que identificam ideias matematicas nas
praticas tradicionais das aldeias, devemos, contudo, esclarecer que o contexto da investigacao
envolveu ndo apenas as aulas das disciplinas especificas para licenciandos em Matematica ou
0 conjunto de atividades de formacéao que Ihes é proposto nos tempos em que permanecem na
universidade ou mesmo nos intermodulos que acontecem nas aldeias, mas todo o jogo
discursivo que envolve a proposicéo e o desenvolvimento desse curso de licenciatura que visa
a Educacéo Escolar Indigena.

Acerca dos caminhos metodolégicos do estudo, foi produzido um Diario de
Narrativas, composto a partir dos apontamentos do Diério de Campo, que eram textualizados
e acrescidos da transcricdo de interacdes discursivas selecionadas da gravacdo em audio e
video das atividades da turma que acompanhamos. As narrativas referiam-se, principalmente,
as interacbes com e entre indigenas em formacdo docente daquele curso, nas quais
identificamos instancias de apropriacdo de diferentes préaticas discursivas.

Apropriacdo de préticas discursivas

Para identificar e discutir posicionamentos assumidos por indigenas em formacéo
docente configurados em jogos discursivos sobre escola, matematica e educacdo escolar
indigena, buscamos empreender uma andlise dialdgica do discurso, referenciadas nos autores
do circulo de Bakhtin, considerando a “indissoluvel relagdo existente entre lingua e
linguagem, historias e sujeitos, e uma concepcao de linguagem, de construcdo e producédo de
sentidos necessariamente apoiadas nas relacdes discursivas empreendidas por sujeitos
historicamente situados” (Bakhtin apud Brait, 2006, p.10).

Nesse processo analitico, n6s nos dedicamos a anélise das interacfes discursivas em
que os enunciados foram proferidos, sempre procurando analisar a situagdo discursiva, uma
vez que

as relacGes dialdgicas sdo absolutamente impossiveis sem relagGes ldgicas e concreto-
semanticas, mas sao irredutiveis a estas e tém especificidade propria. Para se tornarem
dialégicas, as relacbes logicas e concreto-semanticas devem, como ja dissemos,
materializar-se, ou seja, devem passar a outro campo de existéncia, devem tornar-se
discurso, ou seja, enunciado e ganhar autor, criador de dado enunciado cuja posicéo
expressa (Bakhtin apud Brait, 2006, p.13).
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Nesse sentido, nos reportamos ao modo como Bakhtin propde a analise de discursos,
buscando captar “particularidades discursivas que apontam para contextos mais amplos, para
um extralinguistico ai incluido” (Bakhtin apud Brait, 2006, p.13).

E nesta perspectiva que empreendemos a analise desta investigacdo, ora tentando
“esmiucgar campos semanticos, descrever e analisar micro e macroorganizacdes sintaticas”,
ora procurando “reconhecer, recuperar ¢ interpretar marcas e articulagdes enunciativas que
caracterizam o(s) discurso(s) e indicam sua heterogeneidade constitutiva, assim como as dos
sujeitos ai instalados™ (Bakhtin apud Brait, 2006, p.13).

O conceito de apropriacdo (de praticas) assumido nesta investigacao, ndo é entendido
como mera internalizacdo ou adaptacdo, mas sua dimensdao semantica € inserida num
processo pragmatico por meio do qual sujeitos sociais atribuem significados as praticas que
protagonizam.

Acreditamos que esses processos de apropriacdo de praticas discursivas ndo podem
ser caracterizados como mera assimilacdo de expressdes linguisticas e contetidos tematicos
ou como adaptacdo a padrdes e normas. As analises que tecemos a respeito desses processos
reforcam a preocupacdo — também destacada nos estudos de Smolka (2000) — de
relacionarmos os processos de apropriacdo ao problema da significacéao, conferindo-lhe uma
dimensdo pragmatica (ndo se restringindo assim a uma significacdo semantica), uma vez que
afetados, de diferentes modos, pelas muitas formas de produgdo nas quais eles participam,
também de diferentes maneiras, 0s sujeitos apropriam-se de discursos e 0s mobilizam
pragmaticamente, convertendo as palavras alheias em proprias, opondo a palavra do locutor
uma contrapalavra (Bakhtin, 1997; 1997a). Ao apropriarem-se de praticas discursivas 0s
sujeitos assumem posi¢Bes nos jogos interlocutivos que, estabelecidos como relagGes sociais,
séo sempre jogos de poder (Brito e Fonseca, 2017).

“Matematica no Calendario do Conhecimento Pataxo”: o discurso sobre as
praticas tradicionais e a apropriacédo de praticas escolares

O evento, ocorrido no dia 15 de dezembro de 2011, durante a ultima etapa
intermediaria de que participamos, na Aldeia Indigena Patax6 — Barra Velha/BA, constitui-se
das interacdes forjadas a partir da proposi¢do de uma atividade que visava identificar certos
conceitos matematicos inseridos nas praticas matematicas da aldeia, como estratégia para
promover a aproximacao daqueles alunos e daquelas alunas ao conhecimento da matematica
escolar.

A interacdo® que vamos analisar iniciou-se com a professora Augusta® retomando o
propdsito da atividade que tinha sido proposta para o intermddulo’ e que nenhum dos alunos
tinha cumprido:

5> Os nomes dos estudantes citados nas interagdes foram escolhidos por eles e, em sua maioria, se referem aos
seus proprios nomes indigenas. Todos autorizaram sua divulgacéo.
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Professora Augusta: A proposta era pesquisar os modos de medida, o tempo, a
temperatura, o volume, a massa, a superficie, a capacidade... Capacidade é isso: a
guantidade de farinha, a quantidade de leite, né, utilizados em seu territério e que se
relacionam com as varias atividades e modos de viver que aparecem no calendario.
Ai, depois, discutir qual matéria serd elaborada e para quem esse material sera
elaborado. Isso aqui vocés conseguiram tratar alguma coisa ou néo fizeram?
[Siléncio dos alunos]

Professora Augusta: Quando eu falo sistema de medidas, pensando aqui, na aldeia,
0 que seria interessante pesquisar? Medir o qué? Pensando nas atividades
econdmicas, nos modos de vida, naquilo que acontece aqui! Onde que as medidas
aparecem? Onde é necessario medir?

Patioba: E... No caso da farinha né, peixe...

Professora Augusta: O que mais? [Engquanto conversa, a professora registra no
quadro as respostas dos alunos].

Kaiomé: Tem... E... A venda de sementes, né!

Professora Augusta: Venda?

Kaiomé: E, né, que a gente compra as sementes...

Professora Augusta: E aqui tem uma relagdo com qué? Com o artesanato, né?
Kaiomé: Isso...

Professora Augusta: Com a compra e venda do artesanato, né? Que mais?

Dira: Na hora de fazer a roga...

Professora Augusta: Que mais? Vamos la gente?

Patioba: O comércio, né?

Professora Augusta: Comércio de qué?

Patioba: Os comércios que tem na aldeia, né!

Kaiomé: E é engracado, né, que a gente se acostuma chegar nas vendas e pedir: da
um litro de 6leo e um litro de farinha...[Riso0s]...

Taburumd: Professora, eu acho que ai entraria a medida da producdo do
artesanato, eu acho que estaria ai também!

Professora Augusta: T4, eu vou colocar!

Haid: Professora, a construcdo de casas!

Professora Augusta Constru¢do de casas [repete e anota no quadro]... Tém
construido muitas casas?

Alunos: Tém sim!

Patioba: Tem a colheita também, né? Acontece também, né, das pessoas colherem...
Professora Augusta: Colher o qué?

Patioba: Colheita de frutas, né! E também as pessoas vendem o coco...

Professora Augusta: Que mais?

Patioba: Melancia né, abacaxi... Que esta no momento agora...

6 Os nomes dos professores, das professoras e das professoras-monitoras citados neste trabalho tiveram sua
divulgacéo autorizada pelos mesmos.

" Como o curso é no formato de “Alternancia”, o curriculo esta organizando em dois momentos: “Tempo
Escola” — em que os/as alunos/as vdo a Universidade; e “Tempo Comunidade” — momento em que o0s/as
estudantes desenvolvem atividades em seus territdrios e recebem a equipe de professores do curso.
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Professora Augusta: Que mais?

Patioba: A mangaba também, as pessoas vendem...

Professora Augusta: Ta! O gue mais?

Taburuma: Tem a construcéo das canoas!

Professora Augusta: Entdo, a gente podia colocar a pesca, né? Ela envolve o peixe,
a construcdo da canoa, né! Também tem o jeito de pescar, né? E também a venda do
peixe... Essa venda, nem sempre é uma venda que me pagam com o dinheiro né,
concordam?

Kaiomé: Sim, tem a troca!

Professora Augusta: Ha! Entdo eu vou dar destague aqui, porgue eu sei que tem
muito esse sistema de troca aqui, ndo é isso?

Kaiomé: Isso... Até esta tendo troca agora...

Professora Augusta: E troca o qué? Peixe, colar...

Patioba: Banana com milho...

Professora Augusta: Oh gente! Alguém podia se debrucar sobre isso aqui? Isso é
tdo interessante! Isso é muito legal!

Uaya: Vamos uai!

Professora Augusta: O que mais, gente?... Entdo, aqui nds listamos as varias
atividades... Tem mais alguma coisa?... Agora eu queria perguntar uma coisa: essas
atividades estdo todas dentro do Calendario? Aquele Calendario que vocés
elaboraram®?

Taburuma: Tem mais coisa, mas eu acho que indiretamente esté ligado, sim.
Kaiomeé: lgual o caso da semente, ndo esta especificado assim Ia...

Professora Augusta: Eu fiz um levantamento ontem de todas as atividades do
Calendario que envolvem medidas, vejam se vocés concordam... Olhem s6 a lista que
estou fazendo.

[Enquanto isso, ela anotava no quadro as informacdes].

Professora Augusta: Tem isso aqui também: Sinais da Natureza, isso aqui também é
muito forte no Calendario... Eu fiz aqui, vejam se concordam. Ruana, d&4 uma olhada
e nos ajude a verificar se tudo que falamos aqui foi contemplado. [Referindo-se as
anotacdes do quadro]®.

Nessa interacdo nos chamou a atengédo a diferenca da participacdo dos estudantes ao
longo da atividade proposta. Ao contrario do que acontece em relacdo aos primeiros setores
da vida social da aldeia listados pela professora, em que eles levantaram uma série de
exemplos (do comércio, da colheita, da pesca), sobre os sinais da natureza, nenhum deles
acrescentou nada ao que ela havia inserido no quadro que fora montando pela professora na
lousa.

Nessa interacdo, a professora retoma o tema “grandezas ¢ medidas”, ja trabalhado no
modulo anterior (de agosto a setembro daquele ano), através de uma proposta em que 0s

8 O Calendario a que a professora se refere é uma atividade desenvolvida pelos alunos nas aulas da disciplina
Uso do Territdrio.

9 Os nomes dos estudantes foram escolhidos por eles e, em sua maioria, se referem aos seus proprios nomes
indigenas. Todos autorizaram a divulgacéo.
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alunos deveriam narrar as praticas da comunidade, nas quais conceitos associados a tal tema
pudessem aparecer.

Percebe-se a preocupacdo da professora, durante toda a conversa, em aproximar o
conhecimento escolar “medir” das praticas cotidianas dos estudantes. Além dessa
preocupacao, observamos também o seu interesse e até um certo encantamento no dialogo
que mantém com seus alunos, sempre numa atitude de valorizacdo da cultura indigena: “Oh,
gente! Alguém podia se debrucar sobre isso aqui? 1sso € tao interessante! Isso € muito
legal!”

Em contrapartida, os alunos e as alunas ndo se furtam a apresentar uma serie de
informacdes sobre suas praticas tradicionais, de modo a preencher prodigamente o quadro
que a professora montava na lousa. Entretanto, se o quadro construido a partir das atividades
mencionadas pelos licenciandos indigenas parece completo, é preciso destacar que eles se
mostram a vontade para detalhar certas praticas, mas ndo outras — e ndo é por nao
identificarem conhecimentos matematicos envolvidos nelas. Por uma questdo de um sigilo
acordado, como um cuidado e até por respeito a aldeia, determinam que muitas coisas ndo
devem ser contadas para “outras” pessoas ¢ devem permanecer no conhecimento apenas do
povo Pataxd. E o que parece té-los feito se calarem em relacdo aos sinais da natureza, a
despeito de a professora os haver mencionado.

Destacamos esse exercicio de autocensura que esses sujeitos se impdem porque
consideramos que entender essas atitudes ligadas a cultura, como, por exemplo, a nocédo de
patrimonio cultural’®, é fundamental para a analise de processos de apropriacdo de praticas
discursivas pelos grupos culturais, e, de modo especial, para uma proposta de um curso
intercultural, bem como para docentes que lecionam para esses alunos e essas alunas. A
desconsideracdo do tensionamento que esse tipo de zelo com a cultura estabelece na relacéo
dos sujeitos indigenas com aqueles que tém outras referéncias culturais ndo sé pode gerar
situacdes de conflito menos ou mais explicito nas atividades de formagdo, mas também pode
inviabilizar a potencializacdo da riqueza que a diversidade pode oferecer a um trabalho
intercultural. Diversidade e tensionamento podem se fazer sentir, sob muitos aspectos, na
linguagem, nos jogos que a envolvem, nos valores que se atribuem aos conhecimentos e
aqueles que os utilizam ou guardam, nas crencas que manifestam ou preservam, nos modos
de vida que explicitam ou omitem, que cultivam e transformam, na propria cultura.

Nesse sentido, interessa-nos mobilizar uma ideia de interculturalidade que se
aproxima da proposta por Fleuri (2003), citada por Hinojosa & Lima (2008):

Fleuri ainda amplia o conceito de interculturalidade e o define como uma forma de
superar as barreiras culturais que separam do “outro”, construindo uma predisposi¢ao

10 Os bens materiais e imateriais, tangiveis e intangiveis que compreendem o patrimdnio cultural s&o
considerados “manifestacdes ou testemunho significativo da cultura humana” e reputados como imprescindiveis
para a conformacgdo da identidade cultural de um povo. [...] O valor cultural, a dimensdo simbdlica que envolve
a producéo e a reprodugdo das culturas, expressas nos modos de uso dos bens, foi incorporado a definigdo do
patriménio (ZANIRATO & RIBEIRO, 2006 p. 252).
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para a leitura positiva, para uma multiplicidade cultural e social capaz de promover a
reconstituicdo do proprio individuo. Apesar da polissemia terminoldgica, considera-se
educacdo inter ou multicultural o conjunto de propostas educacionais e pedagogicas
gue tém interesse em estimular relag@es de respeito e integragdo entre diversos grupos
socioculturais, dentro de uma perspectiva dialdgica (p.3).

A partir da proposta de uma educacdo diferenciada, o curriculo desse Curso de
Formagé&o foi pensado na perspectiva da interculturalidade, incluindo tanto disciplinas que se
relacionam ao conhecimento do mundo ndo indigena, como disciplinas que se relacionam ao
contexto da tradicdo indigena. A combinacdo dessas disciplinas demanda a produgdo de
materiais didaticos e paradidaticos que contemplem demandas e contribuicdes especificas da
escola indigena. De acordo com Grupioni (2002, p.13), apud Leite (2008, p. 40) esses

novos profissionais indigenas demandam, junto com suas comunidades, uma
formacdo especifica, que lhes permita concluir a escolarizacdo bésica e obter uma
formacdo em magistério e/ou curso superior (grifo nosso), de modo que possa
exercer uma educacdo qualificada em beneficio das criancas indigenas.

As narrativas dos sujeitos e todo o processo de interacdo que compde 0 evento que
aqui apresentamos e outros tantos que testemunhamos durante 0 acompanhamento da turma
evidenciam a preocupac¢do dos alunos e das alunas indigenas em trazer sempre as praticas
tradicionais e a cultura da aldeia para o centro da discussédo, valorizando-as e creditando a sua
mobilizacdo na cena escolar a responsabilidade de se construir uma escola indigena
diferenciada, que tenha sempre a cultura Patax6 em sua centralidade. Isso fica claro em
alguns comentérios dos alunos durante a avaliacdo final das disciplinas especificas de
matematica, ocorrida no dia 6 de abril de 2011:

Taburuma: A escola indigena precisa ter um ensino diferenciado... Precisamos ter o
nosso material didatico, porque o material didatico que chega as escolas através do
MEC massacra nossa cultura.

(...)

Uaya: Antes de tudo, a gente tem que ouvir a histéria do nosso povo, contar a
histéria do nosso povo, para depois inserir a histéria do ndo indigena; precisamos
trabalhar em conjunto, a parte indigena com o ndo indigena, mas, a cultura indigena
tem que estar no centro.

(...)

Wrukurund: Conhecer a cultura ocidental é importante, desde que ela ndo ocupe o
lugar da nossa cultura.

(...)

Uaya: Fiquei feliz, porque todos os grupos focaram a cultura, isso mostra que
estamos no mesmo objetivo; pela cultura, é uma forma dos alunos pegarem mais
rapido.

As interacfes que compdem o primeiro evento aqui narrado nos permitem reforcar a
compreensdo que temos tido das praticas mateméaticas como praticas discursivas, uma vez
que tais praticas sdo “o lugar de manifestacdes do individual e do social na linguagem”
(Bautier, 1995, p.203 apud Schneuwly & Dolz, 1997, p. 6). Por isso, procuramos destacar as
posicdes assumidas pelos estudantes quando, em seu discurso sobre praticas matematicas da
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aldeia, motivado pela atividade escolar, pdem em relacdo a cultura tradicional e a cultura
escolar. E nas préticas discursivas que tematizam praticas matematicas tradicionais que os
estudantes indigenas elaboram sua relacdo com as praticas matematicas escolares, uma vez
que “a relagcdo dos atores com as praticas de linguagem também varia e a distancia que pode
separa-los ou, ao contrario, aproxima-los tem efeitos importantes nos processos de
apropriacao” (Schneuwly & Dolz, 1997, p. 6).

A andlise que fazemos dessa atitude dos estudantes indigenas de ndo divulgar certos
conhecimentos da aldeia na sala de aula ndo pretende opor essa negativa a apropriacdo de
uma préatica escolar. Pelo contrario, essa atitude parece apontar um certo conhecimento
daquela atividade de sala de aula, que os faz avaliar que ndo é adequado falar ali de certos
assuntos. Dessa forma, nosso estudo se aproxima do que foi empreendida por Elsie Rockwell
(2010), ao examinar a apropriacdo da escrita em duas aldeias mexicanas, tendo como sujeitos
de seu estudo dois homens!! de aldeias distintas, porém, com grande influéncia em suas
comunidades e também em instancias governamentais. Para a pesquisadora, a questao central
“ndo € saber o que a escrita faz com as pessoas, mas o que as pessoas fazem com a escrita”
(Rockwell, 2010 p.84). Ao conversar com esses sujeitos (José Mufioz e Cleofas Galicia),
Rockwell deixa claro que o importante no seu estudo ndo era determinar o quanto 0s sujeitos
dominavam a tecnologia da escrita, ou seja, o saber escrever, e sim 0 uso que faziam da
mesma.

Assim, ela analisa a suposta ambiguidade da relacdo que eles estabelecem com a
emissdo de documentos escritos: “a questdo era saber o que assinar, quando assinar € o que
implicava assinar” (Rockwell, 2010 p.93):

Cleofas diz ter aconselhado os camponeses a ndo assinar certos documentos
apresentados pelos agentes do estado a cargo do desenvolvimento, pois isso 0s
obrigava a pagar por servigos aos quais teriam acesso de qualquer maneira. Por outro
lado, ele repreendeu os cobradores que tinham omitido o envio de recibo assinado aos
doadores com o intuito de evitar a transparéncia da contabilidade (p.94).

A apropriacdo da escrita, nesse exemplo, ndo se resume apenas no saber escrever o
nome, e sim, em conhecer todas as questdes envolvidas nessa prética, inclusive suas relagdes
de poder; apropriar-se dessa pratica é compreender essas relacdes, exercendo-a ou se furtando
a ela, dependendo do interesse pessoal ou coletivo que estd em jogo. E assim que

11O primeiro sujeito é José Mufioz (Cuauhtenco), nascido em 1925, filho de pais analfabetos e ndo falantes do
espanhol; frequentou a escola por apenas dois anos, porém, destacou-se no exercicio da oratéria. O fato de ter
interrompido seus estudos ndo impediu sua aquisi¢do posterior da escrita ¢ “gracas a uma sucessdo de tarefas
publicas, conseguiu dominar a lingua espanhola e mais tarde aprendeu a escrever e datilografar diversos tipos de
demandas, tornando-se, assim, o representante da comunidade frente ao governo” (Rockwell, 2010 p.89-90). O
segundo sujeito, Cleofas Galicia (Xaltipan), cursou trés anos do curso primério, do qual muito se orgulhava,
também foi responsavel por varios comités e, finalmente em 1980, se tornou agente municipal de Xaltipan (tipo
de lideranga). Em conversas com a pesquisadora, Cleofas afirmava que conseguia manter o controle sobre as
autoridades gracas a sua “gestdo habil dos documentos e sua habilidade com a escrita” (Rockwell, 2010 p.92-
93).

Zetetiké, Campinas, SP, v.26, n.1, jan./abr. 2018, p.133-146 ISSN 2176-1744



142 ZEIENKE

DOI: https://doi.org/ 10.20396/zet.v26i1.8650482

compreendemos a atitude dos alunos e das alunas do Patax6 que se furtaram a prestar maiores
informacOes sobre as praticas sociais da aldeia que envolvem os Sinais da Natureza,
contemplando o interesse do grupo que poderia ter sido o de resguardar essas praticas sociais,
interesse este, sob certos aspectos, contrario ao da atividade proposta que era justamente o de
explicitar as praticas da comunidade de modo a poder, de alguma forma, referir-se a elas ou
referenciar-se nelas na abordagem da matematica escolar.

Nessa analise, apoiamo-nos, pois, na concepcdo de apropriacdo discutida por Smolka
(2000), segundo a qual a

apropriacao esta relacionada a diferentes modos de participacdo nas praticas sociais,

diferentes possibilidades de producéo de sentido. Pode acontecer independentemente

do julgamento de uma pessoa autorizada que ira atribuir um certo valor a um certo

processo, qualificando-o como apropriado, adequado, pertinente, ou ndo. Portanto,

entre o “proprio” (seu mesmo) e o “pertinente” (adequado ao outro) parece haver uma
tensdo que faz da apropriagdo uma categoria essencialmente relacional (p.33).

Desse modo, a apropriacao se apresenta como um processo que demanda e oportuniza
ndo apenas incorporacdo, internalizacdo ou mesmo adaptacdo, mas remete também ao
confronto e a critica, a producdo do diverso e do novo. Ndo se trata, portanto, de um
fendmeno de natureza exclusivamente semantica, mas se trata de um processo pragmatico de

apropriacédo de procedimentos e discursos.

“A escola nao foi criada para todo mundo”: tensdes estabelecidas na
proposicao de um projeto pedagogico para a escola indigena

Como vimos na se¢do anterior, algumas vezes as propostas pedagogicas da escola
indigena ndo conseguem ser solidarias ao ideal de se construir uma escola diferenciada, haja
vista 0s tensionamentos existentes na tentativa de dialogo entre as propostas pedagdgicas que
querem contemplar a “matematica da tradicdo” e aquelas que se preocupam em “cobrir o
curriculo das escolas ndo indigenas”. Essas tensdes marcam os discursos dos alunos quando
avaliam as praticas pedag6gicas que encontram na escola indigena e aquelas, almejadas por
esses estudantes, em conformidade com uma proposta de valorizagdo da cultura da aldeia.
Diante disso, é que este outro evento contemplara alguns desses tensionamentos que se
conformam nas enunciagdes desses educadores em formacao.

Durante as aulas acompanhadas e a partir das narrativas construidas nos eventos
anteriores, pudemos perceber a inquietacdo, vivenciada por esses educadores e essas
educadoras, por lidar com duas grandes forgas.

Por um lado, encontram-se dispostos a defender a tematizacdo, na escola, da vida da
comunidade e da cultura indigena, como uma ac¢éo politica, em concordancia com o discurso
da Educacdo Indigena, j& incorporado as orientacdes dos documentos oficiais direcionados
para a Educacdo Escolar Indigena como um todo. Tais orientacfes recomendam que o foco
seja sempre a realidade dos povos indigenas, sugerindo que as propostas pedagogicas
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incluam a cultura indigena e sua diversidade em todos os seus aspectos “pautados pelos
principios da igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade, fundamentos da Educagdo Escolar Indigena” (BRASIL/CNE/CEB, 2013).

Mas, por outro lado, esses educadores em formacdo enfrentam o desafio de se
implantar essa escola que, embora contemple as necessidades dos povos indigenas, deve
também responder a uma série de exigéncias da, ou de referéncias na, estrutura da escola ndo
indigena, regida pelos parametros do Estado ou do Municipio, e do sistema de ensino, que
determinam seus modos de organizacdo do trabalho pedagdgico e de sua avaliagdo. Também
a tradicdo escolar e as expectativas da sociedade (tanto indigena como nao indigena) de certa
forma exercem pressé@o na escolha do que se vai contemplar e mesmo de como os temas serdo
contemplados. Esse tensionamento fica claro quando os préprios estudantes do curso
demonstram ndo saber qual a proposta ideal de uma escola indigena, ora posicionando-se em
defesa de uma escola totalmente diferenciada, ora apresentando um discurso que reforca os
valores da escola ndo indigena, como pode ser percebido na interacdo que analisamos a
seguir.

O evento aconteceu no dia 17 de agosto de 2011. Nesse dia, a aula se iniciou com a
leitura e andlise do texto “Os saberes indigenas e a escola'?”, da autoria de Gersem Baniwa.
O eixo da discussdo proposta pela professora Augusta era “como as praticas atuais da escola
indigena se relacionam ou ndo com 0s conhecimentos tradicionais (indigenas) e 0s
conhecimentos escolares ndo indigenas, no que se refere a numeros e a geometria”. Durante
os trabalhos, os estudantes destacaram a importancia do didlogo intercultural, ou seja, “a
obrigacdo que a escola tem de dialogar com culturas diferentes” (fala de um estudante
indigena).

Cabe observar o posicionamento critico que esses estudantes estabelecem com o texto
que se mostra, por exemplo, na reacdo do aluno Patioba & afirmacdo do autor de que “a
escola indigena ndo forma bons cidadaos indigenas™:

Patioba: NGs devemos ser criticos sobre o que as outras pessoas falam ou escrevem
sobre a educacao indigena...

Toda a discussao, entretanto, é marcada pela diversidade de posicionamentos e pelos
questionamentos que esses educadores indigenas a todo momento propdem ao grupo: “Sera
que devemos ficar ensinando apenas coisas da cultura?”’; “A escola foi imposta para os
indios, ela nos for¢ava a aprender e viver outra cultura que ndo era a nossa”; “A escola
indigena precisa formar o aluno para o mercado de trabalho, para atuar la fora!”. A critica
que esses enunciados trazem as posicoes extremadas, seja pela opcdo por uma abordagem
exclusiva de temas da cultura indigena, seja pela submissao total a vida de outra cultura ou as
imposi¢des pragmaticas do mercado de trabalho, sugerem que esses estudantes indigenas
intuem que a conformacdo da proposta da Educagdo Escolar Indigena terd sempre que

12 Texto apresentado no Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino/ENDIP em Belo Horizonte — 20 a 23
de abril de 2010.
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considerar esse tensionamento e o desafio de inaugurar um novo paradigma para a instituicao
escolar, uma vez que, encerrando 0s comentarios do texto discutido na aula, afirmou
incisivamente o aluno Taburuma:

Taburuma: A escola, desde o principio, foi criada para uma sociedade, para a elite
europeia, ela ndo foi criada para todo mundo.

Como reflexo dessa exclusividade do projeto escolar para alguns grupos culturais (“a
elite europeia”, segundo a analise de Taburuma) e da consequente exclusao de outros grupos,
deparamo-nos com a escassez de material didatico voltado para os povos indigenas. O
ressentimento em relacdo a essa escassez € flagrado constantemente nos discursos dos
educadores em formacao do curso. Mas esses discursos demarcam também o inconformismo
com o silenciamento da cultura indigena na escola, além de grande disposi¢cdo na busca de
alternativas e na producdo de solucgdes, como fica claro nas falas que se seguem:

Wrukurund: A escola indigena mudou um pouco, mas ndo muito, porque
continuamos presos a certas convengdes proprias da escola, como notas, horarios...
Isso tudo precisa mudar;

Sl'a)burumé: Uma das formas que eu acho que a escola indigena podera ser
diferenciada é a criagdo do nosso préprio material didatico.

As limitacbes de uma proposta de ensino diferenciada, que contemple as
preocupacdes da Educacdo Escolar Indigena, ndo se estabelecem, porém, apenas pela falta de
materiais e recursos didaticos proprios e/ou adequados ou mesmo pelas tensdes exercidas
pela forgca da prdpria cultura escolar em contraposicdo a um ideal de escola que atenda as
demandas e perspectivas especificas das comunidades indigenas. Entendemos que a
Educacdo Escolar Indigena sofre os, se alimenta dos e contribui para os efeitos da
conformacdo de uma nova vida na aldeia, desencadeada pelas lutas e pelas conquistas do
movimento indigena, entre as quais as que se referem a demarcagéo de seus territorios:

“Antes, nds ndo tinha o direito porque ndo tinhamos conhecimento. Hoje, nés temos
0 conhecimento; 0s jovens, por isso, temos nosso direito garantido”.

(Fala de uma lideranca Patax6 durante a assembleia final do mddulo do primeiro
semestre, dia 15 de abril de 2011).

Algumas consideracgdes

Na composi¢do deste artigo, evidenciamos as tensdes existentes nos processos de
apropriacdo de praticas discursivas no contexto de formacdo de educadores indigenas, como
pode ser visto nos eventos “Matematica no Calendario do Conhecimento Pataxé” e “A
escola ndo foi criada para todo mundo”. A analise desses eventos nos mostrou que é
preciso considerar o contexto mais amplo das relagdes com a cultura indigena e com a cultura
escolar, uma vez que agrega aos processos de apropriagdo, complexidades decorrentes das
contradicBes dos discursos que informam lutas e conquistas.
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Tais contradi¢des, entretanto, ndo sdo aqui analisadas como entraves & apropriagao.
Ao contrario, queremos destacar o seu potencial produtivo na constituicdo desses sujeitos,
educadoras e educadores indigenas, ndo s6 como executores de praticas pedagdgicas pré-
estabelecidas, mas como criticos e propositores de novas préaticas.

Portanto, nossa andlise indica a possibilidade de pensarmos em uma Educacao Escolar
Indigena, em que seja contemplado muito mais do que habilidades matematicas. Ela aponta
para a compreensao dos modos como os educadores e as educadoras indigenas em formacéo
significam e constroem formas préprias de participar das praticas discursivas de matematica —
da escola ou da aldeia. Tais processos de apropriacdo sdo complexos e nos colocam outras
demandas e possibilidades a que os educadores e as educadoras indigenas e seus formadores
e suas formadoras devem estar atentos.

Esses movimentos, tensos e complexos, sdo aqui considerados como constitutivos dos
processos de apropriacdo dessas praticas e dos discursos que as conformam, assumindo uma
compreensdo desses processos numa perspectiva que encontramos em Smolka (2000) e em
Bakhtin (1997; 1997a) e que supbe que as relagcdes nas quais 0s sujeitos estdo envolvidos
constituem fatores imprescindiveis na explicagdo dos seus modos de viver, modos de ser,
modos de conhecer e modos de se relacionar, ou seja, definem o campo de possibilidades no
qual os sujeitos desempenham sua autonomia nos processos de compreensdo do mundo.
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