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Aprendizagem e desenvolvimento profissional de professores iniciantes que
participam de comunidades investigativas

Learning and professional development of novice teachers who participate in research
communities

Ana Leticia Losano?

Resumo

Os primeiros anos de exercicio profissional nas escolas constituem uma etapa conflitiva, marcada por tensdes e
contradi¢Bes entre principios, ideais e experiéncias vividas durante a formagéo inicial e demandas, desafios e
restricbes da pratica docente nas escolas. Nesse cendrio, o presente artigo visa descrever e compreender a
aprendizagem e o desenvolvimento profissional de professores iniciantes que participam de comunidades
investigativas. A pesquisa toma por foco um grupo colaborativo formado por seis professores iniciantes e duas
professoras universitarias. Utilizando uma metodologia qualitativa, o estudo desenvolve uma analise narrativa
que detalha e analisa episddios que envolveram os membros da comunidade no planejamento, na implementagéo
em sala de aula e na reflexdo de uma tarefa centrada na interpretacdo de graficos. O resultado evidencia as
potencialidades da participacdo em comunidades investigativas para a aprendizagem e o desenvolvimento
profissional dos professores iniciantes.

Palavras-chave: Professores iniciantes; Comunidades investigativas; Aprendizagem docente; Desenvolvimento
profissional.

Abstract

The first years of professional practice in schools are a conflictive period in mathematics teachers’ professional
lives, generally marked by tensions and contradictions between the principles, ideals and experiences
encountered during pre-service education and the demands, challenges and restrictions of their teaching practice
in schools. The aim of this article is to describe and understand the learning and professional development of
novice teachers who participate in research communities. The research focuses on a research community formed
by six novice teachers and two university teachers. Using a qualitative methodology, we developed a narrative
analysis of episodes that engaged the community members on planning, implementing and reflecting about a
classroom activity centered on graphic interpretation. The analysis shows the potentialities of participating in
such communities for fostering novice teachers learning and professional development.

Keywords: Novice teachers; research communities; teachers’ learning; professional development.
Introducéao

Os primeiros anos de exercicio profissional docente sé@o considerados pela literatura
sobre formacdo de professores como uma etapa problematica, complexa e de grande
relevancia (Goos et al., 2009; Lerman, 2009). E uma fase significativa na carreira de todo
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professor, geralmente caraterizada por sentimentos conflitivos como alegria, entusiasmo,
medo e inseguranca. Segundo Rocha e Fiorentini (2009), ao iniciar a docéncia, o professor se
depara com ‘“uma pratica complexa que o leva a problematizar e colocar em xeque suas
crencas, suas concepgoes e os saberes construidos até entao” (p. 125-126). Winslow et al.
(2009) assinalam que, no comeco do exercicio profissional, coexistem, pelo menos, trés

processos inter-relacionados:

e Processos epistemologicos, relacionados com a ressignificacdo dos
conhecimentos disciplinares e pedagdgicos aprendidos na formacao inicial em
funcdo das experiéncias na pratica profissional.

e Processos sociais, vinculados a participagdo em diferentes ambientes
institucionais.

e Processos pessoais, pautados pela mudanca de ser um estudante para ser um
professor.

Conforme Gama (2009), os primeiros anos de exercicio profissional estdo marcados
tanto pelo sentimento de sobrevivéncia — desencadeado quando o professor iniciante deve
enfrentar situagbes complexas nunca antes vivenciadas — quanto pelo de descoberta —
caraterizado pelo entusiasmo inicial de estar encarregado da sua prépria sala de aula e de ser
parte de um corpo profissional. Segundo a autora, esses sentimentos “constituem-se em
desafios para a continuidade na carreira e para o desenvolvimento profissional da grande
maioria dos professores iniciantes” (p. 102).

Podemos dizer, entdo, que os professores iniciantes enfrentam continuas tensées e
contradi¢Oes entre 0s principios, 0s ideais e as experiéncias vividas durante a formacdo inicial
e as demandas, os desafios e as restricdes da pratica docente nas escolas (Walshaw, 2012). Na
presente pesquisa, considero que os primeiros anos de exercicio profissional sdo uma etapa da
vida profissional dos professores na qual entram em jogo as experiéncias passadas, —
principalmente aquelas vividas durante a formacdo inicial —, em confronto com aquelas do
presente, imaginando as préaticas que gostariam de desenvolver em suas aulas no futuro.
(Losano, Fiorentini, & Villarreal, 2018).

Diversos autores salientam que a participacdo em comunidades investigativas ou
grupos colaborativos pode constituir-se numa oportunidade frutifera para apoiar o0s
professores iniciantes, visto que esses grupos oferecem espacos para a reflexdo critica das
experiéncias, mdltiplas e contraditérias, vividas nos primeiros anos de exercicio docente
(Gama, 2009; Gama & Fiorentini, 2008; Losano et al., 2018).

Segundo Goos (2005), um grande desafio para as pesquisas sobre formagdo de
professores de matematica € compreender como esses profissionais aprendem a partir de suas
experiéncias em multiplos contextos, principalmente quando sua propria escolaridade, a
formacéo inicial e as experiéncias profissionais iniciais produzem imagens conflituosas do
ensino da matematica. Seguindo essa direcdo, a presente pesquisa tem por objetivo descrever
e compreender a aprendizagem e o desenvolvimento profissional de professores iniciantes
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que participam de comunidades investigativas, centradas na reflexdo sobre a pratica docente
em matematica.

O artigo estd organizado da seguinte maneira. Na proxima secdo, apresento a
fundamentacdo tedrica do estudo, baseada nas nocdes de desenvolvimento profissional,
comunidades investigativas e aprendizagem situada na participacdo na pratica. Na sequéncia,
descrevo o grupo colaborativo que foi o contexto da pesquisa. A seguir, detalho os
procedimentos metodoldgicos utilizados. Na sec¢do seguinte desenvolvo a andlise. E finalizo,
tecendo algumas conclusdes que destacam as potencialidades da participacdo em
comunidades investigativas para a aprendizagem e o desenvolvimento profissional de
professores iniciantes.

Fundamentacéao teorica

A nocdo de desenvolvimento profissional docente, adotada nesta pesquisa, surge em
resposta a maneiras “tradicionais” de compreender a formacdo de professores nas quais,
através de um movimento de fora para dentro, eles “adquirem a forma” esperada pela
sociedade ou pelas instituicdes (Fiorentini & Crecci, 2013; Ponte, 1998). Desse modo,
introduz-se uma nova perspectiva para olhar a formagao docente que compreende o professor
como capaz de gerir sua aprendizagem e de ser o principal protagonista de sua educacéo e da
sua cultura profissional (Ponte, 1998).

Enfatiza-se, assim, o “processo continuo que se estende ao longo da vida profissional
da pessoa e que comega antes de obter o diploma na graduag@o” (Fiorentini, 2013, p. 161).
Trata-se de um processo ndo linear e inacabado, que pode tomar muitas formas (Ferreira,
2008; Rocha & Fiorentini, 2009) e que esta “integrado as praticas sociais ¢ aos cotidianos
escolares de cada um” (Passos et al., 2006, p. 195). Day (1999) sublinha que o
desenvolvimento profissional inclui as aprendizagens desenvolvidas tanto no ambito
“privado” da sala de aula — aprendizagens que ajudam ao professor a sobreviver e a tornar-se
competente dentro da sala — como aquelas adquiridas em instancias formativas formais e
informais. Assim, o desenvolvimento profissional permite englobar as aprendizagens
produzidas durante a formacdo inicial, a iniciacdo a docéncia e a formacao continuada (Rocha
& Fiorentini, 2009).

Para Guérios (2005), a nocdo de desenvolvimento profissional permite inter-
relacionar a formacao inicial do professor e os primeiros anos de exercicio profissional, visto
que entende a formagdo como um movimento de “chegar a ser um professor”. O inicio do
exercicio profissional, quando se passa de aluno a professor, € uma etapa significativa no
desenvolvimento profissional dos professores de matematica (Rocha & Fiorentini, 2009). No
presente artigo, viso analisar como acontece essa passagem no caso de professores iniciantes
que participam de uma comunidade investigativa.

O desenvolvimento profissional salienta o “processo continuo de constituicdo do
sujeito, ao longo do tempo, principalmente em uma comunidade profissional” (Fiorentini &

Crecci, 2013, p. 13). Ao iniciar seu exercicio profissional, os professores iniciantes comegam
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a participar de diferentes comunidades profissionais — as escolas nas quais comecam a
lecionar, os cursos de formacdo continuada, grupos de estudo, etc. — as quais perseguem
objetivos multiplos e, frequentemente, em conflito. Embora esses diversos grupos possam
contribuir para o processo de constituicdo dos professores iniciantes, eles nao
necessariamente se organizam em torno da ideia de potencializar o desenvolvimento
profissional deles. Segundo Kieran, Krainer e Shaughnessy (2013), aquelas comunidades que
perseguem essa finalidade — comumente chamadas “comunidades investigativas” — podem
ser caraterizadas através de trés dimensdes centrais. Em primeiro lugar, uma dimensdo
reflexiva, isto €, as comunidades investigativas promovem uma reflexdo colaborativa
orientada a pesquisa sobre a pratica docente. Essa reflexdo permite que os participantes
questionem, explorem e busquem alternativas sobre seus enfoques de ensino, transformando
sua visao da pratica docente. Em segundo lugar, uma dimensdo pesquisa-acdo, ou seja, 0S
participantes comprometem-se com a pesquisa sistematica sobre a prépria pratica, visando
aprender sobre ela e transforméa-la. Finalmente, a dimenséo que ressalta a dualidade entre a
pesquisa e o desenvolvimento profissional: a reflexdo sobre a pratica envolve
desenvolvimento profissional, porque traz para o primeiro plano 0s conhecimentos que 0s
participantes adquirem através de sua experiéncia e explicita conhecimentos que costumam
permanecer implicitos.

Assim sendo, as praticas desenvolvidas nestas comunidades visam ao
desenvolvimento de posturas questionadoras e criticas sobre as praticas docentes de todos
seus membros. Nas palavras de Jaworski (2008),

Numa comunidade investigativa ndo estamos satisfeitos com o estado normal
(desejavel), mas nos aproximamos da nossa pratica com uma atitude questionadora, ndo
para mudar tudo da noite para o dia, mas para comegar a explorar o que € possivel; para
guestionar-nos, para fazer perguntas e para buscar compreender colaborando com
outros. (pp. 313-314).

Seguindo essa diregdo, a autora elaborou a nogdo de “alinhamento critico” que
reconhece ser essencial ocorrer, dentro das praticas existentes nas escolas, um certo
alinhamento, agora, se for agregada a ele uma atitude critica — através do questionamento, da
exploracdo da busca de alternativas, entdo se torna possivel desenvolver e mudar o status quo
das instituicGes educativas onde o professor atua. Entender isso é particularmente relevante
quando se trata de professores iniciantes que, ao longo das suas primeiras experiéncias na
pratica, tomam contato com as praticas estabelecidas e legitimadas nas diferentes
comunidades escolares onde comegam a trabalhar.

E importante ressaltar que as comunidades investigativas ndo nascem “ja prontas”,
mas vao sendo constituidas ao longo do tempo. E justamente o comprometimento com a
“problematizacdo, a desnaturalizacdo do que se ensina e se aprende na escola e que
aparentemente parece ser o normal” (Fiorentini, 2013, pp. 160-161) a marca fundamental de
seu desenvolvimento.

Esses processos de questionamento, teorizacdo e sistematizacdo da propria pratica
docente envolvem mdltiplas aprendizagens para os professores. Com base em Lave e Wenger
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(1991) e Wenger (1998), entendemos essas aprendizagens como situadas historica, social e
culturalmente na participacdo em comunidades. Assim, a aprendizagem docente esta situada
na participacdo em diferentes praticas — tais como ministrar aulas na escola, assistir a
reunides de professores, realizar um curso de formacdo continuada, participar de um grupo
colaborativo, etc.—, todas elas organizadas social e culturalmente e com um desenvolvimento
historico que lhes outorga forma e sentido.

Ao participar da prética docente nas comunidades escolares, o professor desenvolve
conhecimentos experienciais situados nas particularidades da vida cotidiana nas escolas e nas
salas de aula e que se manifestam nas acdes, nas decisbes e nos julgamentos que ele
desenvolve na préatica. Esses conhecimentos, carregados de valores, finalidades e sentidos,
sdo fundamentais para desenvolver suas praticas docentes. Contudo, eles podem se tornar
naturais e validos por si mesmos em virtude da rotina e da naturalizacdo do cotidiano escolar,
0 que ocultaria desvios, ideologias e relacdes de poder (Fiorentini, 2013; Fiorentini &
Carvalho, 2015).

As comunidades investigativas, tais como as descritas por Fiorentini (2009), Jaworski
(2008) e Kieran et al. (2013) , entre outros, desenvolvem préaticas justamente com foco na
reflexdo e na problematizacdo desses conhecimentos aprendidos na prética. Essas
comunidades, que frequentemente reinem professores da escola e da universidade, estdo
baseadas na ideia de coaprendizagem, ou seja, na ideia de que professores da escola e da
universidade podem aprender sobre o mundo do outro, mas também sobre o seu proprio
mundo (Wagner, 1997). As comunidades investigativas permitem, entdo, a intersecdo de dois
mundos frequentemente separados, possibilitando a construcao de relagGes sinergéticas entre
a pesquisa e a pratica (Kieran et al., 2013). Particularmente, neste estudo, estou interessada
em analisar os processos de aprendizagem de professores iniciantes, ao participar em uma
comunidade investigativa, a qual é descrita a seguir.

O contexto de aprendizagem e de desenvolvimento profissional

O Grupo colaborativo de reflexdo e transformacéo da pratica docente em matematica
teve origem no inicio de 2014, e seus membros continuam se reunindo até a atualidade. No
inicio, foi formado por seis professores iniciantes — Melania, Damian, Araceli, Carlos, Yanela
e Liliana — e duas professoras universitarias — Monica e Leticia, autora deste artigo. As
reunides do grupo acontecem quinzenalmente na Faculdade de Matematica, Astronomia,
Fisica e Computacdo da Universidade Nacional de Cordoba (Argentina). Todos o0s
professores iniciantes sdo graduados em Licenciatura em Matematica, oferecida por essa
faculdade, sendo quatro deles da turma de 2012 e dois da de 2013. Como as professoras
universitarias tinham sido suas professoras em algumas das disciplinas da graduacédo
(Didéatica da Matematica e/ou Estagio Supervisionado), quando 0 grupo comecgou a se reunir,
seus participantes ja tinham compartilhado numerosas reflexdes e discusses sobre 0 ensino e
a aprendizagem da matematica e, do mesmo modo, vivenciado, conjuntamente, experiéncias
formativas significativas, tais como o estagio supervisionado. Assim sendo, ao voltar a
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universidade e reencontrar-se com seus pares e antigos docentes, os professores iniciantes
podiam compartilhar suas frustracbes e suas alegrias, assim como constatar que as
dificuldades e as necessidades profissionais ndo eram individuais, mas comuns a muitos deles
(Gama, 2009).

Ao longo do tempo, o grupo desenvolveu diversas atividades, todas fortemente
vinculadas com a prética docente de seus membros. Por exemplo, analisamos 0s
planejamentos anuais de varios dos professores iniciantes e elaboramos e implementamos
tarefas para sala de aula com foco na anélise de gréficos, na funcdo de proporcionalidade
direta, nas transformac@es de funcBes trigonométricas, na funcdo exponencial e nos nimeros
irracionais. Cada uma dessas tarefas foi desenvolvida através das seguintes fases:

e Uma primeira versdo da tarefa era elaborada por alguns membros do grupo
particularmente interessados na tematica.

e Essa primeira versao era discutida em profundidade em uma reunido com
todos 0os membros do grupo, quando consideradas necessarias sugeriam-se
modificagOes, o que dava origem a uma segunda verséo da tarefa.

e A tarefa era implementada em sala de aula. Em alguns casos, com a
colaboragédo de outros membros do grupo.

e Uma andlise posterior a implementacao era feita dentro do grupo, guiada pela
reflexdo dos professores sobre suas proprias préaticas e as dos outros.

Outras atividades, tendo por foco a comunicacdo das experiéncias vividas dentro, e a
partir, do grupo foram compartilhadas com outros professores e pesquisadores, como por
exemplo, na participagdo em congressos (Cabrera, 2015; Cecchetto, Coirini, & Colazo, 2015;
Losano, Cabera, & Giannone, 2015), na criacio da pagina web do grupo? — onde aparecem
todas as tarefas elaboradas assim como algumas orientacGes para professores que desejem
implementéa-las — e na escrita de um capitulo de livro (Losano et al., 2017).

A escrita de textos narrativos também foi uma atividade que nos proporcionou refletir
sobre nossas trajetdrias profissionais e as expectativas que temos para com o grupo. Em
muitas dessas escritas, 0s professores iniciantes narravam, em primeira pessoa e com suas
préprias palavras, muitos dos conflitos e dos dilemas, presentes nas primeiras experiencias na
atuacdo docente, mencionados na introducdo deste artigo:

Tentei fazer com que algumas aulas fossem “investigativas” [énfase no original],
instigando os estudantes a produzir matematica, a tentar descobrir novos
conhecimentos a partir dos que j& adquiriram; mas me deparei com o fato de que eles
ndo tém vontade. Eles querem que eu fale exatamente o que eles tém que fazer®.
(Narrativa de Melania).

2 A pagina web do grupo encontra-se em permanente construcdo. Ela pode ser visitada em:
https://grupocolaboramate.wordpress.com/
3 Todas as citagGes incluidas neste artigo foram traduzidas do espanhol para o portugués pela autora deste artigo.
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Estou passando por muita coisa, e tenho coisas demais para aprender ainda ... me senti
pouco apoiado em uma das escolas onde trabalho, e isso me desanima bastante.
(Narrativa de Damiéan).

[Relatando seu primeiro dia como professora]. E chegou a quarta-feira, as 9h ja estava
na escola. Antes que a campainha tocasse, a vice-diretora me disse que tinha que fazer
um “contrato didatico” [énfase no original] com cada uma das turmas e que ela ia me
apresentar aos alunos. Entrei em panico, porque ndo estava nos meus planos fazer o
tal contrato. ... Finalizada a apresentagdo um dos alunos me disse: “professora nem
pense em fazer nenhum contrato didatico, ja chega disso!”. (Narrativa de Araceli).
Essas palavras colocam no primeiro plano o fato de que 0s processos sociais, pessoais
e epistemologicos, mencionados por Winslow et al. (2009), envolvem enfrentar uma
multiplicidade de tensdes e conflitos. O grupo colaborativo era, entdo, um espago onde 0S
professores iniciantes podiam compartilhar essas inquietacdes e refletir sobre elas junto com

outros colegas e com a professores da universidade.

Isso posto, a descricdo das atividades do grupo me leva a caracterizd-lo como uma
comunidade investigativa, visto que nela se “desenvolvem, num entorno colaborativo,
estudos, analises, pesquisa e escrita de artigos sobre o processo de ensinar e aprender
matematica na escola” (Fiorentini, 2013, p. 154).

Abordagem metodolodgica

A presente pesquisa adota uma metodologia qualitativa dentro do paradigma
interpretativo (Rockwell, 2009). Esse tipo de metodologia é adequado para o problema de
pesquisa, porque ela permite “a compreensdo interpretativa das experiéncias individuais
dentro do contexto em que foram vivenciadas” (Goldenberg, 2011, p. 19). Assim,
procuramos analisar as experiéncias de participacdo em uma comunidade investigativa tal
como elas foram vistas e vividas pelos atores participantes: os professores iniciantes (Ponte,
2006). E importante mencionar que, atualmente, as perspectivas qualitativas tém sido
amplamente utilizadas para pesquisar a formacdo de professores dentro da Educacdo
Matematica (Gellert, Becerra, & Chapman, 2013).

Fazendo uso dessa abordagem metodolégica e a partir da perspectiva tedrica
apresentada, o presente estudo possui como pergunta norteadora: Que aprendizagens sao
evidenciados pelos professores iniciantes que participam de uma comunidade investigativa e
como eles se desenvolvem profissionalmente através da participacao nessa comunidade?

Segundo Fiorentini (2013), o pesquisador interessado em estudar o desenvolvimento
dos professores deve considerar o contexto, a pratica e as interagcbes que podem ter
contribuido para o processo de tornar-se professor. No presente estudo, focalizo a analise nas
praticas e nas interacdes que tiveram lugar na comunidade investigativa no ano 2014 e que
envolveram seus membros no planejamento, na implementacdo em sala de aula e na reflex@o
de uma tarefa centrada na interpretacdo de graficos. Diversas razdes justificam esse recorte.
Em primeiro lugar, essa foi uma das primeiras vezes que a comunidade se envolveu em um
ciclo de criagdo, implementacdo e reflexdo colaborativa de tarefas para sala de aula. Em
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segundo lugar, porque a implementacdo da tarefa envolveu ndo somente a professora
iniciante encarregada das turmas na escola — Araceli —, mas também dois membros do grupo
que ainda ndo tinham comecado seu exercicio profissional — Liliana, recentemente graduada,
e Yanela que estava concluindo a formacéo inicial. Finalmente, porque a experiéncia de
participacdo nessas praticas mobilizou as professoras a produzir escritos que, posteriormente,
foram apresentados em congressos e que fizeram parte de um capitulo de livro. Esse recorte
permite, entdo, analisar como Yanela, Araceli e Liliana se envolveram na pesquisa sobre sua
prépria pratica docente a partir da participacdo na comunidade investigativa.

Os dados analisados compreendem processos de participagdo nas reunides do grupo
destinadas & analise e a reflexdo sobre a tarefa?, assim como as reificagdes produzidas pelas
professoras ao longo de todo o processo. A Tabela 1 descreve e resume a informacao

referente aos dados, incluindo data, descricao da atividade e contexto.

Tabela 1 — Descricdo dos dados.

Fonte Data Atividade Contexto
Arquivo de 1dejulhode Discussdo da primeira Reunido do grupo colaborativo
Audio 2014 versdo da tarefa elaborada
por Liliana, Araceli e
Yanela
Arquivo de 9de Analise e reflexdo sobre a Reunido do grupo colaborativo
Audio setembro de  implementacédo da tarefa em
2014 sala de aula
Narrativa Margo de Expectativas para o novo Cada participante escreveu uma
escrita 2015 ano, considerando os narrativa, as quais foram lidas e
aportes da participacdo no discutidas durante a primeira reunido do
grupo no ano anterior grupo em 2015
Cecchetto,  Setembro de  Proposta de ensino: XXXVIII Reunién de Educacion
Coirini & 2015 apresentacdo da tarefa, Matematica, realizada em Santa Fe,
Colazo relato da implementacéo e Argentina.
(2015) reflexdo
Losano et Dezembro  Secdo dentro de um “Desarrollo professional de profesores
al. (2017) de 2016 capitulo de livro, no qual as  de matematica: experiencias de

professoras refletem sobre
as contribuicGes da
experiéncia para o seu
desenvolvimento
profissional

participacién en un grupo colaborativo
durante los primeiros afios de ejercicio
docente” capitulo do livro “Formacién
de profesores que ensefian matematica y
praticas educativas en diferentes
escenarios: Aportes para la educacion
matematica”, que redne os trabalhos
desenvolvidos pelo Grupo de Ensefianza
de la Ciencia y la Tecnologia da
FaMAF-UNC

Fonte: O autor.

4 E importante ressaltar que essas ndo foram as Gnicas reunides do grupo. Tal como descrito na se¢do anterior, 0
grupo se reline quinzenalmente. Para este artigo, selecionamos apenas aqueles encontros nos quais foi discutida

a tarefa centrada na interpretacéo de gréaficos.
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Com a intencédo de desenvolver uma analise que pudesse colocar em primeiro lugar as
vozes dos participantes e capturar as suas aprendizagens e desenvolvimento, decidi por uma
analise narrativa dos dados (Riessman, 2002, 2005). Esse tipo de andlise é particularmente
apropriado j& que os dados coletados possuem uma natureza narrativa. Assim, tanto nas
reunides do grupo como nas narrativas escritas ou nos textos elaborados para comunicacao e
publicacdo do trabalho realizado, as professoras iniciantes selecionaram, organizaram e
conectaram um conjunto de episodios que elas consideraram relevantes para uma audiéncia
particular (Riessman, 2005). Segundo Fiorentini (2013), a andlise narrativa, que reune as
interpretagdes do pesquisador e as do professor em torno de eventos que impactaram na
pratica docente, € uma importante ferramenta metodologica para descrever situacGes de
aprendizagem e revelar sinais de desenvolvimento profissional.

Depois da leitura reiterada dos diferentes dados, foi possivel selecionar um conjunto
de episddios, ou seja, eleger “um entorno onde acontece um evento (Bakhtin, 1984) em torno
do qual um grupo de participantes interage, produzindo e negociando sentidos em relagéo a
esse evento” (Losano et al., 2018, p. 297 ). A selecdo dos episddios realizou-se com base na
pergunta norteadora da pesquisa. Desse modo, os episddios, nos quais estava interessada,
eram aqueles que aconteceram dentro — ou a partir — da participagdo na comunidade
investigativa e que, tomados em conjunto, permitissem narrar as aprendizagens evidenciadas
pelas professoras iniciantes assim como também seu processo de desenvolvimento. Em
muitos desses episodios, as professoras adotaram uma visdo retrospectiva, ou seja, refletiram
sobre elas mesmas como professoras, sobre suas praticas e sobre sua participacdo no grupo
(Bjuland, Cestari, & Borgersen, 2012).

E importante ressaltar que, a0 mesmo tempo em que cada um desses episodios esta
estreitamente vinculado ao contexto sociocultural onde aconteceram, eles também estdo
ligados ao passado, ao presente e as projecdes de futuro das pessoas que 0s vivenciaram. 1sso
significa que, embora os episddios tenham acontecido em um periodo de aproximadamente
dois anos, eles englobam uma temporalidade maior, pois as praticas vindas do passado —
particularmente aquelas vividas durante a formacdo inicial — eram neles resgatadas e
ressignificadas.

Segundo Clandinin e Connelly (2000), uma “boa pesquisa narrativa” (p. 185) deve
satisfazer os critérios de autenticidade, adequabilidade e plausibilidade, bem como qualidade
explicativa e convidativa a elucidacdo da experiéncia investigada. Esses critérios envolvem o
desenvolvimento de relagdes de confianga mutua entre os pesquisadores e 0s participantes da
pesquisa, uma relacdo na qual eles trabalhem colaborativamente para elucidar e compreender
o fendmeno pesquisado. Para atender especialmente o critério da autenticidade, versdes
preliminares da analise dos dados foram compartilhadas com os participantes da pesquisa,
oferecendo-lhes a oportunidade de propor mudancas e correcGes. A andlise narrativa das
aprendizagens e do desenvolvimento dos professores iniciantes a partir da participagdo nas
praticas desenvolvidas pelo grupo em torno da tarefa de interpretagdo de graficos é
apresentada a seguir.
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Analise narrativa

A tarefa teve origem nas preocupacfes de Araceli, que estava completando o seu
segundo ano como professora. Segundo suas palavras, “ja fazia um tempo que estava
querendo vincular & matematica com a vida cotidiana” (Losano et al., 2017, p. 63). Com essa
intencdo, ela propds ao grupo a possibilidade de desenvolver uma atividade para analisar
graficos, incluidos em noticias de jornais. Liliana e Yanela ficaram interessadas na proposta e
se dispuseram a colaborar com Araceli. As trés realizaram uma busca em diferentes jornais,
procurando por noticias que incluissem gréficos. Paralelo a isso, leram diversos estudos que
discutiam o ensino da representacdo grafica de relacbes entre varidveis e a interpretacao de
graficos cartesianos. Esse trabalho deu origem a uma tarefa, na qual os estudantes deviam
analisar distintos tipos de graficos de relacfes elaborados a partir de contextos de realidade e
de semirrealidade. O objetivo que perseguiam era “fomentar, nos estudantes, o
desenvolvimento de uma atitude critica” (Cecchetto et al., 2015, p. 3). Ao formular o objetivo
para a tarefa, Araceli, Liliana e Yanela utilizaram termos provenientes da perspectiva da
Educacdo Matematica Critica (Skovsmose, 2014), que conheceram durante sua formacéo
inicial. Assim, a elaboragéo da tarefa dentro do grupo colaborativo foi uma oportunidade para
que as professoras iniciantes recuperassem experiéncias vividas na formacédo inicial e as
ressignificassem, atuando agora como professoras na escola.

A tarefa, como um todo, estava dividida em trés atividades. Aqui irei focar na
elaboracdo, na implementacdo e na reflexdo da primeira delas. Essa atividade destacava uma
noticia publicada em marco de 2014 no jornal La voz del interior — principal jornal do estado
de Cérdoba — que discutia 0 aumento do preco da cesta bésica. E importante ressaltar que,
naquele momento, na Argentina, o calculo do preco da cesta bésica estava no centro de
arduos debates. Assim, eram frequentes as noticias em que politicos, economistas e
jornalistas criticavam ou desprestigiavam o0s procedimentos que 0s organismos oficiais
utilizavam para calcular esse indicador da economia. A noticia escolhida apresentava os
resultados de um levantamento feito pelo préprio jornal em quatro supermercados da cidade
de Cordoba, a respeito dos precos de certos produtos que compdem a cesta basica na
Argentina. Entre outras coisas, 0 texto ressaltava a relacdo entre o valor da cesta basica e o
salario de um trabalhador do setor privado e discutia 0 aumento dos precos da carne, das
frutas e dos legumes (vide Quadro 1). A noticia finalizava com uma série de graficos,
representando a evolugédo dos pregos por item da cesta basica, assim como com um gréafico da
evolucdo do preco total da cesta basica (vide Figura 1).

Zetetiké, Campinas, SP, v.26, n.3, set./dez.2018, p.441-463 ISSN 2176-1744



451

ZeIehke

DOI: https://doi.org/10.20396/zet.v2613.8650646

Quadro 1 — Noticia do Jornal La voz del interior, utilizada para desenvolver a tarefa®

As tentativas oficiais para
conter os precos dos alimentos
ainda ndo se veem refletidas
nos tickets. Pelo contréario, em
fevereiro subiram mais do que
em janeiro, nos dias seguintes
a desvalorizacdo da moeda, e
ficaram 7,6% mais caros.
Trata-se da maior subida de
precos na cesta basica que La
voz del interior releva
mensalmente em quatro
supermercados (Carrefour,
Wall Mart, Libertad e Disco),
quando os precos dispararam
8,4%. Daquela vez, com uma
alta demanda e uma queda na
oferta, a carne foi a principal
culpada da variagéo.

Hoje, uma familia de dois
adultos e duas criangas precisa
$3.257,26 para comprar 0s
alimentos e os produtos de
limpeza do més, 230,57 mais
do que no més passado.

Nesse ano, ja registra um
aumento de 13%, depois da
subida de 5% em janeiro de
7,6% agora.

Até definir novos acordos
salariais, os gastos do
supermercado representam mais
da metade (52,1%) dos
ingressos de um trabalhador do
setor privado. Em Cérdoba, 0
salario médio foi de $6.245 no
terceiro trimestre do ano
passado, segundo dados do
INDEC.

Deram um salto

A carne e os legumes foram os
itens que mais subiram em

Supermercado

Em relagdo a
janeiro, uma
familia teve que
gastar 230 pesos
mais para
comprar os
mesmos itens da
cesta

2014.
Nesse
ano, a
cesta ja
registra
um
increme
nto de
13%,
depois
da
subida
de 5%
em
janeiro
de 7,6%
agora.

O maior aumento de precos em quatro anos
A cesta bdsica para quatro pessoas aumentou em 7,6% em fevereiro e chegou aos $3.257,26. Os
precos da carne e dos legumes dispararam apesar das tentativas de freia-los

fevereiro; 12,1% e 17,3%
respectivamente.

O quilo de patinho nos quatro
supermercados custa, em média,
$80, embora em dois deles chegue
perto dos $90. Esse corte, fora do
programa Precos Cuidados®, é o
que mais aumentou em fevereiro:
18,6%.

A costela custa $57,17 na média,
depois do aumento de 12,9 % em
um més.

O frango subiu 3,2 e o presunto
9,2%. Visto que a carne moida
esta dentro do programa Pregos
Cuidados, praticamente ndo teve
modificacdes (a variacdo mensal é
de 0,6%).

Uma familia gasta hoje $1.044,28
somente na carne de que precisa
em um més.

Por sua parte, os legumes subiram
17,3% como consequéncia das
chuvas que afetaram as zonas
produtivas.

Aumentaram o tomate perita (0
quilo vale em média $19,95), a
alface (custa $29,63), a laranja
(custa $12,02 o quilo) e a acelga
(vale $12,59), principalmente.
Pouco cuidados

No setor do armazém, laticinios,
higiene e limpeza é onde se
encontra a maioria dos Precos
Cuidados, porém, em Cérdoba, s6
se aplicaram em 53 produtos.

No primeiro més da
implementacéo, ndo conseguiram
mudar a tendéncia crescente dos
precos. Pelo contrério, 0 armazém
esta 5,3 % mais caro e os artigos
de limpeza 6,9% para cima.

Os laticinios sdo os Unicos que
baixaram de preco em fevereiro,
porque o leite Sancor diminuiu
0 prego, segundo o acordado
com a Nacéo.

Armazém. Em fevereiro,
subiram a erva-mate, as
bolachas e os ovos entre 13 e
29,4%. Somente o café, a Coca
Cola e 0 pdo se mantiveram
estaveis.

Teve baixas no arroz e no
tomate concentrado devido a
presenca de ofertas. Uma
familia destina, ao més, $910,28
aos produtos de armazém.
Laticinios. Baixaram 5,4% pela
queda do leite fluida. O leite
integral Sancor diminuiu os
precos depois do acordo e
baixou 11,3%. Possui o prego de
comeco de janeiro passado.

O litro dessa marca custa $7,18
e, em um dos supermercados
ndo estava disponivel, embora
seja um Prego Cuidado. Um
leite semelhante de La
Serenisima custa quase $10.
Higiene e limpeza. A subida no
setor é de 6,9 % na média. Os
principais aumentos
correspondem ao desodorante,
ao detergente e ao sabdo em po.
Baixaram os barbeadores e a
candida, porque voltou aos
supermercados a marca
tradicional, que é a mais barata,
ausente nas gondolas durante
varios meses.

Fonte: www.lavoz.com.ar

5 A noticia foi traduzida do espanhol para o portugués pela autora deste artigo.
6 O programa Precios Cuidados é um programa de alcance nacional sob a coordenagdo do Ministério de
Economia. Através desse programa, o governo fez acordos com muitas empresas produtoras de alimentos e
higiene e limpeza. Aqueles produtos incluidos dentro do programa tém o preco fixado durante um periodo de
tempo. Com essa iniciativa, 0 governo procura, basicamente, controlar o aumento de precos.
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Figura 1: Graficos da noticia do Jornal La voz del interior, utilizada para desenvolver a tarefa’
Fonte: www.lavoz.com.ar

Uma vez selecionada a noticia, Araceli, Liliana e Yanela elaboraram para os alunos
um conjunto de perguntas centradas na interpretacdo de graficos. Essa primeira versdo da
atividade foi discutida em uma reunido do grupo, quando Araceli destacou que as perguntas
“estdo um pouco desorganizadas. Eu ainda ndo encontro como agrupa-las segundo as coisas
as quais se referem. Isso é o que estd faltando” (Audio, 1/6/2014). Percebe-se pela fala de
Araceli, que a tarefa de organizar o trabalho ndo era linear ou simples, ndo se tratava de
copiar algo previamente elaborado por outras pessoas. Elas eram as principais protagonistas
na criacdo da atividade, e isso envolvia a tomada de decisbes sobre multiplos aspectos.
Particularmente, era necessario construir uma certa organizacao para as perguntas incluidas.
Tal preocupacéo levou o grupo a se envolver numa reflexdo sobre a organizacdo da atividade,
trabalhando, principalmente, na analise detalhada de cada uma das perguntas que a
compunham. Uma dessas perguntas, que indagava acerca de como era calculada a
porcentagem 39,65% que aparecia na parte superior do grafico que representava a evolucao
do preco da cesta basica total (ver grafico 6 na Figura 1), deu origem a seguinte discussao:

Araceli: E uma pergunta facil de responder?

Damién: Para mim é interessante.

Varios: Sim!

[Discussao sobre como é calculada essa porcentagem]

Damian: E se vocé perguntasse: “o que significa essa porcentagem ”?

Araceli: Pode ser. Eu tinha medo que [o0s estudantes] tentassem relacionar as
porcentagens de cada um dos gréficos com a porcentagem final de alguma forma [Se
refere as porcentagens que aparecem na parte superior dos graficos de cada item da
cesta basica (vide Figura 1)].

Monica: E se eles tentassem, o que eles fariam? Usariam a média, por exemplo?
Araceli: Pode ser... N&o tentei fazer isso.

[\arios membros calculam a média das porcentagens, obtendo como resultado 38,12]

" Traducg&o para o portugués:

Levantamento proprio. A subida em um ano. Evolugéo do valor da cesta basica para quatro pessoas. Por item.
Valores médios. Em pesos.

Os graficos correspondem aos seguintes itens: 1) Armazém, 2) Carnes e frios, 3) Laticinios; 4) Higiene e
limpeza; 5) Frutas e legumes e 6) Total.
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Melania: Bom, nao estéa tdo longe...

Araceli: E uma boa ideia o que o Damian falou, de perguntar “que significa a
porcentagem”, talvez os oriente mais do que perguntar “como calcular” (Audio,
1/6/2014).

Esse episddio mostra os esforgos de Araceli e do grupo como um todo para antecipar
parte das mudltiplas incertezas da pratica docente durante o processo de planejamento.
Particularmente a davida que preocupava Araceli dizia respeito ao grau de dificuldade da
pergunta. Os aportes dos membros do grupo contribuiram em duas dire¢des. Em primeiro
lugar, Damian prop6s o que, a primeira vista, pode parecer uma pequena mudanca na
redacdo: em lugar de centrar a pergunta no “calculo”, centra-la no “significado” da
porcentagem. Analisada em profundidade, essa mudanga transforma a natureza da atividade.
Assim, refletir sobre o significado da porcentagem vai além de simplesmente compreender o
mecanismo pelo qual ela é calculada, visto que envolve também uma atividade de
interpretacdo. Em segundo lugar, Monica sugeriu continuar imaginando o caminho que
poderiam seguir os alunos, se decidissem explorar a relacdo entre a porcentagem de aumento
do preco total da cesta basica e a porcentagem de aumento de seus itens. Essa intervencao
permitiu que os membros do grupo se envolvessem em um processo de analise do que
poderia acontecer, se as propostas dos alunos — muitas vezes diferentes das esperadas pelo
professor — fossem recuperadas, analisando aonde poderiam conduzir estes caminhos.

Em discussbes como as apresentadas neste episodio, a atencdo aos detalhes da
formulacéo de cada pergunta reflete o esforco dos membros do grupo por comecar a antecipar
possiveis dificuldades e respostas dos alunos. Ademais, 0 exame minucioso de cada pergunta
ajudou as professoras a explorar com mindcias quais possibilidades de aprendizagem cada
enunciado oportuniza para os alunos. Essas sdo aprendizagens importantes, considerando que
0s membros do grupo eram professores iniciantes.

O seguinte episddio mostra outra das discussdes em torno da atividade durante a
mesma reuniao:

Leticia: Trata-se de um tema que esta em conflito hoje. Da para fazer uma analise
em relacgdo a isso, a partir de um olhar critico. Eles apresentam todos esses dados,
mas ndo falam de onde eles os tiraram. Se foi um levantamento que fez La voz del
interior, por que esses dados valeriam mais do que os do INDEC®? Eles falam que
foram a quatro supermercados de Cordoba. O que eles estdo olhando? Eles olham
para tudo o que esté incluido na cesta bésica ou s6 [olham para] algumas coisas? ...
Usando estatistica podem ser feitas analises destacando coisas e ocultando outras. As
coisas que baixaram de prego sdo mencionadas rapidamente.

Liliana: Certo. Isso também ajuda aos alunos para que, quando lerem uma noticia,
percebam que estdo presentes estas coisas, e que eles devem ser criticos e nao
acreditar diretamente no que é dito.

[Discussdo sobre os itens incluidos na cesta basica e como é calculada pelo INDEC]

8 INDEC é a sigla para se referir ao Instituto Nacional de Estatistica e Censos da Argentina, organismo publico
encarregado de desenvolver todas as atividades estatisticas oficiais do pais, entre elas, o calculo do prego da
cesta basica. O INDEC seria 0 equivalente, no Brasil, ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
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Araceli: E bom aquilo que a Leti falou, de fazer uma interpretacao da noticia, posso
tentar falar com alguma professora da area de [Ciéncias] Sociais. (Audio, 1/6/2014)
Esse dialogo mostra como a discussdo dentro da comunidade foi fazendo emergir
novos pontos de vista sobre a atividade. Assim, o trabalho com a noticia poderia ser
aproveitado para introduzir os alunos na complexidade envolvida em elaborar dados
estatisticos significativos para calcular o valor da cesta bésica: analisar quais sdo os itens que
compBem a cesta basica e por que; refletir sobre como tomar as amostras de precos, etc.
Ademais, poderia ser aberto o debate sobre 0s usos politicos dos dados estatisticos, ajudando
os alunos a desenvolver um sentido critico na hora de interpretar dados estatisticos presentes
em diferentes ambitos de sua vida. A partir dessa proposta, Araceli comegou a imaginar a
possiblidade de trabalhar conjuntamente com professores de outras disciplinas dentro de sua
escola. A discussdo sobre se incluir ou ndo uma andlise critica da noticia nos levou a refletir
acerca dos objetivos que estavam sendo imaginados para a atividade:

Monica: Eu queria perguntar quais sdo os objetivos que vocé esta colocando para
esta atividade?

Araceli: Hum, agora ndo sei. Um pouco eu tinha colocado no documento que enviei
para vocés.

[Lemos os objetivos que estavam enunciados no documento: Interpretar um grafico
que represente uma situacao real [...] levando em conta os seguintes contetdos
matematicos: funcdo, dominio e imagem, pontos de corte com 0s eixos, crescimento e
decrescimento, intervalos de positividade e negatividade, pontos de maximo e
minimo, absolutos e relativos]

Monica: entdo estariamos em “interpretar um grafico que represente uma situagéo
real”.

Leticia: Sim, e tém alguns conteldos que ja estdo sendo tratados, pontos de corte,
crescimento e decrescimento...

Araceli: Variaveis.

Leticia: [Referindo-se ao listado de contetidos] Variaveis, onde esta?

Araceli: Nao esta! [Risos] [...]

Leticia: Dominio e imagem ficam fora? N&o sei se pode ser trabalhado nesta
situacao.

Yanela: Eu estive pensando um pouco, tentando ver que perguntas poderiamos fazer
com respeito ao dominio e foi muito dificil. (Audio, 1/6/2014)

Através desses intercambios, o grupo se constituiu em um espaco onde Liliana,
Yanela e Araceli analisaram e refinaram 0s objetivos propostos para a atividade, permitindo a
reflexdo aprofundada da pratica que estava sendo imaginada. Assim, conseguiram incluir
aqueles conteddos que realmente poderiam ser desenvolvidos com as perguntas e excluir 0s
que ndo eram mobilizados.

No que diz respeito ao planejamento, a participacdo no grupo fez com que Araceli,
Liliana e Yanela explicitassem as incertezas e as ddvidas que emergiram, ao desenhar a
tarefa, e que pudessem encontrar parceiros com 0s quais estabelecer interlocugdes e
problematizar a tarefa, revelando suas potencialidades e as diversas possiblidades a serem
seguidas. Nesta direcdo, todos os membros da comunidade investigativa se comprometeram
em praticas tais como a discussao do grau de dificuldade da tarefa, a antecipacéo de possiveis

dificuldades dos estudantes, a exploracéo de propostas de resolucdo diferentes das esperadas,
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a modificacdo dos enunciados, a descoberta de novos pontos de vista sobre a tarefa e o
refinamento dos seus objetivos. A participacdo nessas praticas envolvia, entdo, multiplas
aprendizagens para os professores iniciantes. Os aportes dos membros da comunidade
investigativa contribuiram para outorgar o apoio didatico-metodoldgico e afetivo para que as
professoras iniciantes conseguissem projetar e antecipar uma préatica docente engendrada a
partir dos seus préprios interesses. O enunciado final da atividade, elaborado a partir das
discussbes no grupo, se mostra no Quadro 2.

Quadro 2 — Enunciado da atividade

Atividade:
1) Leiam atentamente a noticia do jornal e respondam as seguintes perguntas:
a. Quais varidveis vocés identificam em cada um dos graficos apresentados pela noticia?
b. Entre quais valores varia o0 pre¢o da cesta basica?
c. Em quais periodos o preco da cesta basica diminuiu? Nesse periodo, diminuiram os pregos de todos 0s
itens?
d. No dltimo gréafico, como foram calculados os pregos de fevereiro de 2013 e fevereiro de 2014? Qual o
significado do 39,65% que aparece na parte superior do gréfico?
e. Quanto dinheiro precisava aproximadamente uma familia de quatro pessoas para comprar a cesta
bésica em junho de 2013? Analisem item por item e depois contrastem com o gréafico do total.
f. Considerando o gréafico 5, descrevam em quais periodos houve um aumento do preco e em quais uma
diminuicdo. Quais poderiam ser as causas desse fenémeno?
g. A noticia afirma: ‘Nesse ano, a cesta ja registra um incremento de 13%’. Se vocés tivessem que fazer
essa afirmacdo, quais elementos deveriam levar em consideracdo para obter esse dado?
h. Na noticia aparece uma analise discriminada dos itens armazém, laticinios, higiene e limpeza. Se vocés
fossem o autor da noticia, como escreveriam uma analise referida ao item ‘frutas e legumes’?
2) Realizar, por escrito, uma andlise critica da noticia levando em consideracdo aqueles aspectos que
considerem relevantes, pontos de vista, opinides, constatacdo com outras fontes de dados, etc.

Fonte: A autora

A sequéncia elaborada foi implementada em duas turmas de 6° ano da Educagio
Secundaria® (alunos de 17 anos) que estavam a cargo de Araceli. Liliana e Yanela também
participaram das aulas, realizando observacfes e atuando como professoras colaboradoras
dentro da sala de aula. Dessa maneira, a participa¢do no grupo favoreceu que uma professora
recentemente graduada da Licenciatura em Matematica — Liliana — e uma aluna do Gltimo ano
da Licenciatura — Yanela — pudessem ter mais uma experiéncia em sala de aula, trabalhando
colaborativamente com uma professora iniciante.

Durante a implementacdo, as trés se envolveram em processos de registro da sua
pratica, que relataram da seguinte forma:

Nos trés apontavamos as duvidas mais frequentes, as diferentes respostas que
apareciam, as dificuldades, etc., e depois de cada aula nos reuniamos para conversar
sobre 0 que cada uma de nds tinha observado e gravdvamos essas conversas com o
celular. E importante ressaltar o carater reflexivo destas conversas que nos permitiam
repensar sobre nossa propria pratica. (Losano et al., 2017, p. 67)

% A educacdo obrigatéria em Argentina compreende a Educacéo Inicial (2 anos de duracdo — Alunos de 4 e 5
anos), Educacdo Primaria (6 anos de duragdo — Alunos de 6 a 11 anos) e Educacgdo Secundaria (6 anos de
duragdo — Alunos de 12 a 17 anos).
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A producéo de registros da propria pratica envolve maltiplas aprendizagens, visto que
requer explicitar, enunciar, explicar, discutir, negociar e procurar solucdes para 0 que
aconteceu na sala de aula. Particularmente, através da construcdo desses registros, as
professoras iniciantes podiam discutir sobre as respostas e as dificuldades dos alunos, 0s
aspectos positivos e negativos da tarefa e imaginar estratégias para melhorar o trabalho nas
préximas aulas. Portanto, registrar envolve um esforco para reificar o que muitas vezes passa
despercebido ou se perde na rapidez e na urgéncia da pratica docente cotidiana. Justamente a
partir destas reificacdes é possivel comecar a desenvolver reflexdes aprofundadas sobre a
prética, as quais ajudaram as professoras iniciantes a orientar suas a¢es para as proximas
aulas, e também colaboraram para o desenvolvimento de uma postura critica e agucada da
sua propria pratica docente.

Um outro ponto importante em relacdo aos registros de classe é que, dentro do grupo,
tinhamos acordado que as professoras produziriam esses registros, mas ndo tinha sido dada
nenhuma indicacdo concreta sobre como elabora-los nem quais suportes utilizar. Yanela,
Araceli e Liliana criaram sua propria maneira de registar a pratica, combinando gravacGes
com o celular e anotagBes escritas com lapis e papel. Elas escolheram quais aspectos
registrar, segundo as preocupagdes e as prioridades de cada uma. Logo, o trabalho
colaborativo das trés professoras em sala de aula possibilitou o desenvolvimento de diferentes
observac@es sobre o trabalho dos alunos e sobre a aula como um todo. Ao compartilhar estas
visdes diferentes — nas reunides depois de cada aula ou nas reunides com o grupo todo — elas
iam ampliando o olhar sobre suas praticas docentes.

Depois da implementacdo, uma reunido do grupo foi dedicada a compartilhar, analisar
e refletir sobre a experiéncia vivida. Durante esse encontro, Yanela, Liliana e Araceli
comentaram sobre a producdo dos alunos em cada uma das perguntas que compunham a
atividade. Quando estavamos discutindo sobre as respostas a pergunta “Em quais periodos o
preco da cesta basica diminuiu?”, surgiu o seguinte dialogo entre Melania e Araceli:

Araceli: As respostas eram bastante...

Melania: Bastante o qué?

Araceli: Curtas [Risos].

Melania: Eles ndo entravam em detalhes?

Araceli: Sim, respondendo assim...

Melania: Bom. Mas se vocé perguntou isso, eles responderam isso. Eles séo assim!
...Araceli: As perguntas limitaram muito as respostas e ndo permitiram que eles [0s
alunos] se debrucassem. Era uma lista de perguntas ... Eu sentia que eles ndo
estavam trabalhando a noticia como um problema, eram graficos com nimeros e eles
iam respondendo as perguntas e era s6 isso. (Audio, 9/9/2014).

O diélogo entre Melania e Araceli mostra como 0 grupo se constituiu em um espago
onde era possivel compartilhar as primeiras experiéncias na pratica e iniciar a
problematizacdo das impressdes e das visdes dos alunos que emergiram delas. Araceli e
Melania comegam descrevendo certas praticas habituais dentro de uma aula de matematica: a
resposta a uma pergunta de matematica se reduz a escrever poucas palavras ou nimeros.
Tomar contato com essas praticas dos alunos, legitimadas durante anos de resolver exercicios
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e problemas de resposta Unica, ¢ um fato desafiador para todo docente, e produzir sentido
sobre elas pode ser particularmente dificil para um professor iniciante. O episddio mostra
como a participacdo em um grupo colaborativo pode ser uma oportunidade fértil para
empreender essa tarefa. Em lugar de simplesmente responsabilizar os alunos pelas suas
respostas “curtas”, a discussdo no grupo permitiu refletir sobre o papel da tarefa — que elas
mesmas tinham elaborado — para produzir este tipo de respostas. O episddio ensinou a
Araceli e Melania tecer conexdes entre a natureza das perguntas propostas e a natureza das
respostas dos alunos, ou seja, entre a pratica do docente e as praticas dos estudantes. A partir
da reflexdo compartilhada, Araceli comegou a perceber que, se ela queria que seus alunos
realizassem uma analise global da noticia, que incluisse 0os nimeros e as porcentagens, e
também os procedimentos mobilizados para a construcao da resposta e 0s aspectos sociais e
politicos envolvidos na noticia, ou seja, para que seus estudantes “problematizassem a
noticia”, talvez seria necessario apresentar-lhes perguntas diferentes

A discussdo sobre as respostas ao item e) da atividade (vide Quadro 2) possibilitou
continuar refletindo e trazer novos pontos de vista sobre as préaticas desenvolvidas pelos
estudantes na hora de elaborar uma resposta em matematica. E importante assinalar que o
valor do preco de cada item da cesta basica ou do total para junho de 2013 deve ser estimado
a partir do gréafico e, visto que a linha de traco dela é bastante grossa (vide Figura 1), as
professoras tinham previsto que os alunos poderiam ter dificuldades para estimar os valores.
De fato, decidiram incluir essa pergunta como uma oportunidade para que os alunos
pudessem pensar como deve ser desenhado um grafico que permita uma leitura apropriada
dos dados. Araceli e Yanela apresentaram da seguinte maneira o trabalho dos alunos:

Araceli: Nao tinham problemas para fazer o célculo. Procuravam no gréfico,
somavam [os valores de cada item] e pronto. O que eu ndo vi em nenhum dos
trabalhos foi que depois de somar eles constatassem com o gréafico final [se refere ao
grafico que representa o valor total da cesta basica]

Yanela: Outra davida que [os estudantes] tinham era qual valor tomar ...ndo sabiam
se tomar o de cima [se refere a considerar o valor que se obtém tomando a borda
superior da linha no gréafico] ou a borda de baixo, ou mais ou menos no meio. Houve
um grupo que tomou o de cima e quando somaram [os valores de todos os itens da
cesta basica] perceberam que ndo obtinham o mesmo valor que aqui [aponta para o
grafico do valor total do pre¢o da cesta basica], eles tinham obtido um valor superior.
Araceli: Ah! Que bom!

Yanela: Entdo eles voltaram a fazer as aproximages ... Mas tinham coisas que [0S
alunos] discutiam oralmente que eram importantes que depois eles ndo escreviam
Araceli: Se todas essas decisdes que eles conversavam entre eles e com a gente,
estivessem plasmadas [no escrito]! Mas nao, elas ndo estdo. (Audio, 9/9/2014).

Esse episddio destaca uma das possiblidades abertas pelo fato da implementacéao
envolver duas professoras colaborando em sala de aula: Yanela conseguiu observar aspectos
do trabalho dos alunos para os quais Araceli ndo havia se atentado. Uma aula € um momento
de grande complexidade, onde muitas praticas e discursos acontecem simultaneamente, e é
comum que muitos deles passem despercebidos para o professor. Contar com outro colega
dentro da sala de aula ndo somente ajuda com a gestéo das atividades, mas também aporta um
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outro olhar que, quando compartilhado, auxilia a enriquecer a visdo sobre a aula, o0s
estudantes, a tarefa, etc. Particularmente, a observacdo de Yanela fez com que Araceli
enxergasse que, ao menos alguns de seus alunos, tinham realizado estimacdes e contrastado o
resultado, tal como ela imaginava. Além disso, o episédio mostra Yanela e Araceli se
deparando com outra pratica dos alunos legitimada dentro da escola: as discussdes
desenvolvidas dentro de cada grupo — que podem incluir ou ndo ao professor — permanecem
em formato oral, ndo sendo necessario registra-las por escrito, principalmente durante uma
aula de matemaética. Essas reflexdes nos levaram a discutir sobre a importancia, e as
dificuldades de trabalhar com os alunos a escrita em matematica:

Araceli: Eles estdo acostumados que na aula de matematica as respostas tém que ter
coisas numéricas, entdo, todas as respostas tinham que ter um resultado ou calcular
alguma coisa. Isso foi muito forte.

Leticia: Poderiamos pensar que contexto poderia nos ajudar a transformar este
contrato téo estabelecido.

Araceli: Tem que ser uma coisa gradual. Tem que comecar antes, nos Cursos
anteriores. Para eles era a primeira vez ...nos anos anteriores isto ndo é feito. Para
eles era completamente novo e, obviamente, eles vdo responder como sempre
respondem.

A reflexdo sobre o tipo de respostas produzidas pelos alunos favoreceu que Araceli
percebesse a vinculagdo entre sua préatica e as praticas de outros professores em diversos
momentos da trajetdria dos alunos. Em certa medida, compreender a influéncia da trajetéria
prévia dos alunos nas praticas que eles desenvolvem na sala de aula pode ajudar a atenuar as
insegurancas e as ansiedades dos professores iniciantes, visto que envolve entender o seu
papel — e sua responsabilidade — dentro de um trajeto que se iniciou muitos anos antes de eles
tomarem contato com os alunos. Ao mesmo tempo, a reflexdo desenvolvida no grupo fez que
Araceli ressaltasse a necessidade de construir acordos com 0s outros colegas, de maneira a
oferecer trajetorias de aprendizagem diferentes para os estudantes. No meu ponto de vista,
essa é uma evidéncia da emergéncia de um alinhamento critico da professora iniciante com
certas praticas estabelecidas na sua escola.

A andlise realizada permite dizer que, no que tange a reflexdo sobre a pratica a
posteriori, o grupo foi um espaco onde as professoras iniciantes puderam expressar e
compartilhar os contrastes e as tens@es entre a pratica que tinham imaginado ao planejar e o
que efetivamente foi possivel realizar dentro da sala de aula. Desse modo, a reflexdo sobre a
pratica implicou que Yanela, Araceli e Liliana pudessem relatar seus dilemas e suas
inquietacBes, ao encontrar-se com certas praticas dos estudantes estabelecidas e legitimadas
dentro da escola. O grupo se envolveu em discussoes, visando refletir e produzir sentido
sobre tais inquietacbes e dilemas, que acabaram evidenciando importantes aprendizagens
para os professores iniciantes. Particularmente, Araceli entendeu que as praticas dos alunos
para responder as particularidades da vida cotidiana dentro da escola séo produzidas ao longo
dos anos e que existem vinculagcfes entre elas e a pratica docente. Essas aprendizagens sao
indicadores de que as trés professoras iniciantes comecaram a desenvolver uma postura
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questionadora e critica sobre sua propria pratica docente, o que é indicio importante de
desenvolvimento profissional.

Liliana, Yanela e Araceli ressaltaram diversos aspectos da experiéncia vivenciada em
diferentes documentos produzidos por e para o0 grupo. Na sua narrativa, Araceli referiu-se a
experiéncia com as seguintes palavras: “Eu me senti confortavel, apoiada, ajudada e isso faz
com que tenha coragem para fazer, para reproduzir o que ja foi feito, para encarar novos
desafios” (Narrativa Araceli, 2015). A participagdo no grupo parece ter mobilizado Araceli
para continuar propondo pequenas transformacdes nas tarefas apresentadas aos seus alunos e,
consequentemente, nas praticas de ensinar e aprender que se desenvolvem na sua sala de aula
e na sua escola. Liliana escolheu ressaltar o trabalho em equipe: “O processo de elaboracéo,
de implementacdo das atividades e de registro do acontecido geram a necessidade de
trabalhar em equipe” (Narrativa Liliana, 2015). Essa professora, que ainda ndo tinha
comecado a atuar na escola, conseguiu imaginar, a partir do vivenciado, o carater
indispensavel do trabalho com seus pares dentro da escola. No capitulo de livro produzido
pelo grupo, Yanela e Liliana destacaram como essa experiéncia tinha lhes possibilitado
recuperar parte do seu passado:

[Durante a FI] tinhamos vivenciado uma experiéncia de carateristicas similares ...
quando juntas desenvolvemos nosso estagio supervisionado trabalhando de maneira
colaborativa. A possibilidade de trabalhar novamente desta maneira, dessa vez com
Araceli, ... nos permitiu reviver parte da experiéncia do estagio e adquirir novas
ferramentas para nosso futuro trabalho como professoras. (Losano et al., 2017, p. 66).

Assim, a participacdo no grupo ajudou Yanela e Liliana a recuperar parte das suas
experiéncias vividas durante a formacéo inicial, construindo novos sentidos para elas e, a
partir destas aprendizagens, projetar-se ao futuro como professoras em exercicio.

Tecendo algumas conclusdes

A andlise narrativa focada no processo de planejamento, implementacéo e reflexdo da
tarefa de interpretacdo de graficos dentro da comunidade investigativa evidencia diversas
aprendizagens dos professores iniciantes. Muitas delas vinculadas a aspectos didatico-
pedagdgicos das tarefas para a sala de aula, entre eles, aprender a refinar os objetivos de uma
tarefa, explorar resolugdes diferentes das esperadas, analisar distintos aspectos que podem ser
trabalhados a partir de uma mesma situacdo, antecipar dificuldades dos alunos. Outras
aprendizagens estdo relacionadas com a criacdo de registros da propria pratica: a escrita
emerge como uma maneira de refletir sobre o trabalho realizado em sala de aula. Finalmente,
aprendizagens vinculadas com a reflex&o sobre a préatica, ao estabelecer vinculagdes entre as
decisOes e as acdes tomadas pelos professores, as praticas dos alunos e o contexto de trabalho
cotidiano nas escolas. Essas aprendizagens, situadas na participagdo na comunidade
investigativa, constituem uma valiosa contribuicdo para que 0s professores iniciantes
enfrentem os processos epistemoldgicos, sociais e pessoais envolvidos nos primeiros anos de
seu exercicio profissional (Winslow et al., 2009).
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Nossa andlise vai ao encontro dos resultados obtidos por Rocha e Fiorentini (2009),
ao analisar o desenvolvimento profissional de professores que se iniciam no exercicio
profissional. Segundo esses autores, o desenvolvimento profissional nos primeiros anos na
docéncia se revela como “um processo tenso..., mas também rico e significativo, pela
possibilidade de constituicdo e transformacdo profissional do professor, tendo em vista 0s
diferentes interlocutores que este encontra nesta fase” (p. 144). Particularmente, este estudo
mostra como 0 processo de constituicdo profissional pode ser apoiado e potencializado,
quando o professor iniciante encontra, numa comunidade investigativa, interlocutores com os
quais pode dividir seus medos e insegurancas, assim como discutir estratégias e trocar
experiéncias. Vemos, aqui, evidéncias de que o desenvolvimento profissional de professores
iniciantes que participam de grupos colaborativos pode ser compreendido como um
movimento que relne passado, presente e futuro. Ao participar em grupos colaborativos,
esses professores conseguem refletir sobre as primeiras experiéncias como docentes que estao
vivenciando no presente, compartilnando davidas e dilemas e problematizando suas préprias
praticas e as préaticas estabelecidas nas escolas. Ao mesmo tempo, conseguem recuperar e
ressignificar parte das experiéncias vividas no passado, particularmente, durante a sua
formacéo inicial. Finalmente, a participacdo no grupo possibilita que os professores iniciantes
se projetem ao futuro, imaginando o tipo de praticas docentes que gostariam de desenvolver
na sua sala de aula, se sentindo acompanhados e apoiados no propoésito de tentar alcanca-las.
A participacdo nesses grupos possibilitaria, entdo, transitar de uma maneira frutifera pelos
sentimentos de sobrevivéncia e descoberta proprios do inicio do exercicio profissional.

A andlise realizada também revela que a participacdo numa comunidade investigativa
possibilita que os professores iniciantes comecem a desenvolver um alinhamento critico em
relacdo as préaticas estabelecidas na escola: dentro da comunidade investigativa o professor
iniciante compreende que ndo é possivel — nem sequer desejavel — mudar todas as préaticas
escolares “da noite para o dia” e que, sendo ele um recém-chegado na comunidade da escola
onde comeca a trabalhar, terd que conviver e se alinhar com muitas delas. Contudo, o
desenvolvimento de uma postura critica e questionadora da propria pratica dentro de uma
comunidade investigativa impulsiona os professores iniciantes a continuar buscando — e
muitas vezes encontrando — brechas para produzir novas transformacdes nas praticas de
ensinar e aprender matematica na escola.

Assim como os estudos de Gama (2007, 2009) e Rocha e Fiorentini (2009), nossos
resultados ajudam a valorizar as oportunidades de formagédo continuada que proporcionem
apoio aos professores iniciantes e 0s ajudem a se tornarem protagonistas dos seus processos
de socializacdo e constituicdo profissional. Particularmente, este estudo mostra a
potencialidade das comunidades investigativas para o desenvolvimento profissional dos
professores iniciantes, pois propicia que esses profissionais, muitas vezes colocados em
posi¢Oes vulnerdveis ou periféricas dentro das escolas, comecem a desenvolver uma postura
critica da sua prépria pratica e conectem seu trabalho com o contexto social e cultural onde
trabalham.
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