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Um “calculo para ensinar” no Compendio de Pedagogia, de Braulio
Cordeiro (1874)

A “mathematical calculation for teaching” in the Compendium of Pedagogy of Braulio
Cordeiro (1874)

Viviane Barros Maciel®

Resumo

O texto busca caracterizar elementos de um saber profissional, a partir de orienta¢des para o ensino de célculo
em um manual: o Compéndio de Pedagogia, de Braulio Cordeiro (1874). Para isso, 0 texto se amparou em
autores que defendem que a transformacdo de uma informacdo em conhecimento se d& por processos e em
autores que colocam o saber como tema central nos estudos das profissdes do ensino e da formacdo. O processo
¢ investigado em trés etapas: coleta de informagdes; analise de conhecimentos e sistematizacdo; e analise de
saberes. Desse modo, que “calculo para ensinar” pode ser sistematizado, a partir da anélise das orientagfes
dadas ao professor no manual de Braulio Cordeiro (1874)? A andlise desse manual revela diretivas para
objetivacdo de um saber no ensino de calculo escrito para ensinar a adi¢do e a subtra¢do; no ensino do célculo
mental para ensinar a multiplicagdo e a divisdo (com uso de operacfes equivalentes); e de uma numeracdo
falada com a finalidade de agilizar a resolucéo das quatro operages.

Palavras-chave: manual pedagdgico; saber profissional; calculo; matematica para ensinar.
Abstract

The paper aims to characterize elements of a professional knowledge in the guidelines for teaching
mathematical calculation in a pedagogical textbook: the Compendium of Pedagogy of Braulio Cordeiro (1874).
The paper was referenced in authors who defend that the transformation of information in knowledge occurs
through processes and authors who put knowledge as a central theme in the studies of the professions of
education and training. The process takes place in three stages: information gathering; knowledge analysis and
knowledge systematization. Thus, what "mathematical calculation for teaching" can be systematized, from the
analysis of the guidelines given to the teacher, in Braulio Cordeiro's (1874)pedagogical textbook? As results,
there are directives for objectifying a knowledge in the teaching of written mathematical calculation for teaching
the addition and subtraction; in the teaching of the mental mathematical calculation of multiplication and
division (with the use of equivalent operations) and reading whole numbers with the purpose of activating the
resolution of the four operations.

Keywords: Pedagogical textbook; professional knowledge; calculation; mathematics for teaching.
Considerac0es iniciais

Até 1870, para que um professor da instru¢do primaria exercesse o seu oficio, bastava
que fosse aprovado nos exames realizados na Assembleia Provincial. A partir de 1875, com a
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inauguracdo da Escola Normal de Sdo Paulo, os exames para professor passaram a ser ali
realizados, e os pontos? exigidos nos exames deveriam corresponder as matérias que
integravam o curso de formacdo (Monarcha, 1999). De acordo com Monarcha (1999),
a ideia de escola normal enquanto instituicdo normalizadora e produtora de regras de conduta
do professor nos seus multiplos aspectos — procedimentos didaticos, aspiragfes politicas,
atuacdo profissional, comportamento publico e privado — é uma constante na década de
1870.... Assim, postula-se a formagdo profissional através do ensino enquadrado e
institucionalizado: leitura de livros, estudo metddico e exercicios praticos.... Trata-se de
viabilizar uma formacéo profissional a partir de regras prescritas pelas autoridades legais; a lei
deve regular matérias de ensino, métodos didaticos e ritual institucional. A época concebe a
escola normal como um centro de formacdo profissional, difusdo do progresso intelectual e
multiplicador de conhecimento. (p. 93)

Considerando a Escola Normal paulista como principal centro de formacdo,
veiculacdo e disseminacdo de saberes profissionais, este estudo ateve-se ao que era prescrito
aos professores da instrucdo primaria e as orientacbes dos manuais pedagdgicos, —
denominacdo dada aos livros indicados ao uso do professor — para ensinar aritmética. Nesse
periodo, por mais que representassem “fra¢des de formagdo”, conforme indica Aratjo (2018),
esses manuais constituiam referéncias fundamentais no estudo da caracterizacdo do saber
profissional, pois somente dez escolas especializadas na formacao de professores, as escolas

normais, encontravam-se em funcionamento (Araujo, 2015).

Este texto oferece uma das analises realizadas na tese de doutoramento, Elementos do
saber profissional do professor que ensina matematica: uma aritmética para ensinar nos
manuais pedagogicos (1880-1920)3, que constitui um dos subprojetos de um projeto amplo,
na modalidade tematica*: “A matematica na formagio de professores € no ensino: processos e
dindmicas de producgéo de um saber profissional, 1890 — 1990”. A tese encontra-se vinculada
a um dos eixos® do projeto maior, o Eixo 3 (trés): “A matematica na formacdo dos
professores para 0s primeiros anos escolares: a constituicdo de uma matematica para
ensinar”. Ha ainda outras pesquisas em andamento (inicia¢do cientifica, mestrado, doutorado
e pés-doutorado) que abrangem o periodo de 1890 a 1990 e cujos resultados confluirdo para a

2 O termo “ponto”, 4 época, designava o assunto a ser estudado e dominado pelo candidato. Era divulgada uma
lista em que os pontos eram numerados e, no momento da avaliagdo, eram sorteados ou indicados pelos
examinadores. Dentre 0s 12 pontos exigidos nos exames de Pedagogia, segundo o relatério de Melchiades da
Boa Morte Trigueiro, publicado em 1876, o de numero 10 versava sobre os ‘“Métodos de Aritmética”
(Monarcha, 1999, pp.90-91).

3 A escrita da tese ja foi finalizada, com defesa prevista para 28 de maio de 2019. A tese foi orientada pelo Prof.
Dr. Wagner Rodrigues Valente.

40O projeto, que conta com o financiamento da FAPESP e esta previsto para ser desenvolvido no periodo 2017-
2022, tem como equipe responsdvel o professor Dr. Wagner Rodrigues Valente (coordenador) e os
pesquisadores associados: Dra. Luciane de Fatima Bertini, Dra. Neuza Bertoni Pinto e Dra. Rosilda dos Santos
Morais. Maiores  informagGes sobre o  projeto  podem ser lidas no  endereco:
http://www.bv.fapesp.br/pt/auxilios/98879/a-matematica-na-formacao-de-professores-e-no-ensino-processos-e-
dinamicas-de-producao-de-um-saber-p/.

5> O projeto tematico possui quatro eixos: Eixo 1 - Os experts e 0s ensinos de matematica nos primeiros anos
escolares; Eixo 2 - Processos de elaboragdo da matematica a ensinar nos primeiros anos escolares; Eixo 3 - A
matematica na formacdo de professores para 0s primeiros anos escolares: a constituicdo da matematica para
ensinar; Eixo 4 - Professores que ensinam matematica e a matematica ensinada.
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sistematizacdo geral, a posteriori, da constituicdo e da caracterizacdo de um saber

profissional. Isso se tornara possivel com a articulacdo dos demais trabalhos em
desenvolvimento e daqueles que serdo desenvolvidos nos diversos eixos do projeto.

Na busca pela “decantacdo®” de elementos que representem um saber profissional
docente nos primeiros anos escolares, foram analisados, na tese supracitada, dois
subconjuntos de manuais publicados entre 1880 e 1920, indicados ao uso do professor, sendo
nove manuais de Aritmética e cinco manuais de Pedagogia — mesmo antes de esta compor o
quadro de disciplinas da Escola Normal, conforme Valente (2011). Isso se justifica, pois as
orientacOes recebidas para o ensino de aritmética na escola normal estavam presentes nestes
dois tipos de manuais: o primeiro trazia orientacGes especificas para o ensino de Aritmética; o
segundo propunha orientacfes gerais para ensinar, que envolviam questdes pertinentes a
educacdo, instrucdo, métodos, deveres do aluno e do professor etc., alguns manuais tratavam
das orientacGes para o ensino de aritmética. A fim de compreender esse processo de
decantacdo de elementos de um saber profissional nos manuais pedagdgicos, foi escolhido
para analise apenas um manual, em razdo da limitacdo de espago: o Compendio de
Pedagogia’, de Braulio Jayme Muniz Cordeiro (1874).

Indicado para a formag&o de professores, o manual de Cordeiro é considerado um dos
mais antigos produzidos por autores brasileiros (Trevisan, 2011), assim como o Compéndio
de Pedagogia de Anténio Marciano da Silva Pontes, que também constituiu objeto de estudo
nesta tematica (Maciel & Valente, 2018). O compéndio de Cordeiro faz referéncia ao Curso
Préatico de Pedagogia, de Jean-Baptiste Daligault®, outro manual indicado para a formagao de
professores no Brasil, no final do século XIX, e objeto de estudo de vérias pesquisas, com
tematicas variadas, conforme Araljo (2018), Bastos (2006), Pereira (2013), Perez (2012),
Rochadel (2015), Rochadel e Schmidt (2017), Silva e Perez (2014) e Ubrich (2011).

Para andlise e interpretacdo do Compéndio de Pedagogia, de Braulio Cordeiro, serdo
mobilizados referenciais tedrico-metodoldgicos que colocam os saberes em posicao central
nos estudos sobre as profissdes de ensino e de formacdo de professores e que 0s consideram
como saberes multiformes (Hofstetter & Schneuwly, 2009). A anélise também se referenciara
na cientificacdo do conhecimento proposta por Burke (2016). Nela o autor afirma que a
transformacdo de uma informacgéo em conhecimento ocorre de modo processual. Em sua obra
O que ¢é a historia do conhecimento?, Burke (2016, p.19) cita uma metafora de Lévi-Strauss,

®Na quimica, o processo de decantagdo consiste na separacéo de liquidos imisciveis ou solidos em suspensdo por
acdo da gravidade. A metafora da decantacdo esta associada a ideia de elementos que véao se estabilizando e
assentando, tornando-se visiveis no decorrer das analises.

" Este manual pertence ao acervo fisico pessoal do professor Dr. José Carlos de Aratjo (Universidade Federal de
Uberlandia) que, gentilmente, prontificou-se a colaborar com esta pesquisa e nos enviou dele uma coépia
digitalizada.

8 Uma comunicacdo oral sobre um célculo oral para ensinar constante do manual de Daligault foi apresentada
na mesa-redonda intitulada “Orienta¢des para ensinar: em busca da caracterizagdo do saber profissional do
professor que ensina matematica”, coordenada por Luciane de Fatima Bertini, Bruna Ramos Giusti e Viviane
Barros Maciel, no IV Enaphem, UFMS - Campo Grande, em 2018.
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na qual este afirma ser a informacéo o cru e o conhecimento, algo cozido.

A partir desses referenciais, Valente (2018, p.31), que também coloca o saber como
protagonista nos estudos sobre o saber profissional do professor que ensina matematica®,
interpreta que, para que um conhecimento ganhe status de saber, torna-se necessario que seja
processado, que haja um “cozimento”, OU Seja, que passe por niveis ou etapas de objetivacao,
que o autor denomina como a “cientifizagio®® do saber”. No estudo da produgéo histérica de
um saber profissional, Valente descreve trés processos!! que podem contribuir com a
investigagdo historica nesse sentido.

Na busca por elementos do saber profissional do professor que ensina matematica, a
partir da analise do Compéndio de Pedagogia, de Braulio Cordeiro, tais processos foram
fundamentais para a leitura de orientacbes pedagogicas de uma aritmética para ensinar.
Mesmo por meio da analise de processos, conforme Valente, os resultados obtidos de cada
manual analisado na tese foram bem diversificados, pois tém relacdo direta com a fonte
documental que foi investigada, com os usos que dela foram feitos, com o tema que foi posto
para analise. Dessa maneira, em um primeiro momento serdo apresentados o manual e 0s
estudos j& realizados sobre ele, destacando as orientacdes prescritas para 0 ensino de
aritmética; na sequéncia, sera realizada uma andlise comparativa dos conhecimentos
sedimentados dessas orienta¢fes; em um terceiro momento, sera interpretado e analisado o
uso dos conhecimentos rumo a sistematizacdo de saberes como saberes profissionais do
professor para ensinar aritmética.

Assim posto, perguntamos: que elementos do saber profissional, do professor que
ensina aritmética podem ser sistematizados como uma aritmética para ensinar, a partir das
orientagOes apresentadas por Braulio J. M. Cordeiro, em seu Compéndio de Pedagogia
(1874)?

O saber profissional do professor que ensina matematica

As analises do manual de Cordeiro tém por objetivo caracterizar uma aritmética para
ensinar, que integra uma matematica para ensinar. Mas o que se pode compreender como
uma “matematica para ensinar’?

Essa hipdtese teorica de trabalho, “matematica para ensinar”, segundo apropria¢des de
Bertini, Morais e Valente (2017), vincula-se aos tipos de saberes presentes nas profissdes do

® O autor coordena um projeto tematico ao qual se vinculam trabalhos de iniciagdo cientifica, mestrado,
doutorado e também esta tese de pds-doutorado.

10 A “cientificagdo” da tradugdo de Burke, relativa ao termo “scientification”, em inglés, Valente (2018) traduz
como “cientifizagdo”.

11O autor se inspira nos processos de transformacdo de uma informagdo em conhecimento apresentados por
Peter Burke (2016): “obtencdo de uma informagdo; andlise de conhecimentos e disseminacdo de
conhecimentos”.
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ensino e da formagdo, os “saberes para ensinar” e “saberes a ensinar” (em francés, savoirs

pour enseigner e savoirs a enseigner), conforme Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly (2009).
Estes autores, corresponsaveis pela Equipe de Recherche en Histoire Sociale de | ’Education'?
(Ehrise), da Universidade de Genebra, tém investigado os saberes, colocando-o0s no centro da
temética da formacéo de professores. Eles definem os “saberes a ensinar” como aqueles que
tratam do objeto de trabalho dessas profissdes, que emanam do campo disciplinar e definem o
que o professor deve ensinar; e os “saberes para ensinar” como ferramentas de trabalho que
se articulam ao objeto, tém por referéncia o campo profissional e determinam do que o
professor devera dispor para ensinar. Esses saberes “a” e “para” ensinar estdo sempre em
articulacdo. Hofstetter e Schneuwly (2017) consideram também que os “saberes a ensinar”
podem ser interpretados a partir dos “planos de estudos ou curriculos, manuais, dispositivos
de formacdo, textos prescritivos de diferentes tipos” (Hofstetter & Schneuwly, p. 132) e, por
isso, vao além dos “contetidos” de “o qué” ensinar; € os “saberes para ensinar” constituem-se
em ferramentas de seu trabalho, sdo especificos da formag&o e envolvem:

0s saberes sobre os saberes a ensinar (sobre o aluno, o adulto, seus conhecimentos,
seu desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.), sobre as praticas de ensino
(métodos, procedimentos, dispositivos, escolha dos saberes a ensinar, modalidades de
organizagdo e de gestdo) e sobre a instituicdo que define seu campo de atividade
profissional (planos de estudos, instrucdes, finalidades, estruturas administrativas e
politicas etc.). Como em toda a profissdo, estes saberes sdo multiformes. (Hofstetter
& Schneuwly, 2017, p.134)

Esses dois pesquisadores consideram o0s saberes como construgdes sociais e
historicas, e, portanto, multiformes, passiveis de sofrer variacdes no decorrer do tempo, nao
podem ser considerados como invariantes. Outro diferencial é que eles tomam para seus
estudos os “saberes objetivados” (savoirs objectivés) (Barbier, 1996), ou seja, saberes
formalizados, didatizados, sistematizados, comunicados, que se diferenciam daqgueles
mobilizados na pratica pedagdgica, ou seja, saberes incorporados ao sujeito'® (savoirs
détenus) (Barbier, 1996).

Para Bertini et al. (2017), a matemética a ensinar e a matematica para ensinar
constituem duas categorias para o estudo dos processos e das dindmicas de producédo do saber
profissional. Segundo os autores:

0 uso como hip6tese tedrica de trabalho das categorias matematica a ensinar e
matematica para ensinar faz avancar a compreensdo dos movimentos de constituicao
dos saberes profissionais dos professores, dos saberes profissionais dos professores
gue ensinam matematica. A mdatua dependéncia dos saberes disciplinares —
matematica a ensinar — e dos saberes para ensinar — matemdtica para ensinar —
coloca em nivel de superacéo as analises que congelam o saber matematico, cercando-
0 de didaticas especiais que ndo tém status epistemologico de saber. Faz-nos atentar

12 Equipe de Pesquisa em Histdria das Ciéncias da Educagéo.

13 Reitera-se a diferenca entre saber (savoir) e conhecimento (connaissance), neste texto. Enquanto o primeiro é
algo despersonificado, que vai ganhando objetivacdo, o segundo é algo incorporado ao sujeito. Pais (2002)
afirma ser o conhecimento “mais proximo do fendmeno da cogni¢do, submetido aos vinculos da dimensao
pessoal do sujeito empenhado na compreensédo de um saber” (p.36).
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de modo mais acurado para 0 movimento de producdo e transformacdo de saberes
profissionais. Indica-nos que o0s denominados saberes pedagdgicos, didaticos,
representam uma etapa histérica de promocdo do conhecimento matematico com
didéaticas especificas de conteldos. Apontam para a necessidade de consolidacdo de
rubricas na formacdo de professores que sejam objetivadas como saberes, saberes
para ensinar, matematica para ensinar, matematica a ensinar [énfases no original].
(pp. 68-69)

Desse modo, buscar nos manuais pedagdgicos por uma “matematica para ensinar”,
nesta perspectiva, significa buscar por uma matematica especifica para a formacdo,
ferramenta de trabalho do professor, tendo por referéncia o campo profissional e que seja
passivel de objetivacdo. Por isso, muito cara a este texto é a referéncia a Peter Burke (2016),
gue nos ensina sobre as etapas de “cientificacdo do conhecimento” ou, como Valente (2018)
se apropria, “cientifizacao do saber”. Tais etapas englobam desde a coleta de informacdes até
sua analise e interpretacdo, para que se perceba o que se vai “decantando”, objetivando-se
como saber.

Com base nessas consideracdes, as analises serdo divididas, segundo os processos de
investigacdo historica propostos por Valente (2018), em trés etapas: “recompilacdo de
experiéncias docentes; analise comparativa dos conhecimentos dos docentes e sistematizacao
e analise do uso dos conhecimentos como saberes” (p. 381).

O Compendio de Pedagogia, de Braulio Jayme Muniz Cordeiro*

Antes de ir para as etapas de “cozimento”, € preciso conhecer a fonte que sera
analisada — neste texto, o Compendio de Pedagogia — organisado aos candidatos ao
magisterio (figura 1) , de Braulio Jayme Muniz Cordeiro.

Ainda na folha de rosto, Cordeiro (1874) registrou cargos que ele ocupava: “professor
publico de segunda classe da instruccdo primaria da provincia do Rio de Janeiro e membro
fundador do Instituto Pedagogico de Nictheroy” (p.III). Na dedicatoria ao Senador Bardo de
Carmargos, Cordeiro declarou que, quando se preparava para ocupar 0 cargo da primeira
cadeira da Escola Normal, em 22 de julho de 1868, para o qual foi aprovado plenamente, ndo
imaginava que esta obra fosse publicada. Cordeiro reiterava que fora aprovado em um
concurso, 0 que legitimava e avalizava o que sua obra propunha: formar professores
(conforme a indicacio aos candidatos ao magistério)™>.

14 Todas as informacgGes apresentadas neste texto sobre Braulio Jayme Muniz Cordeiro foram extraidas de seu
préprio manual. Além disso, foi necessario recorrer a textos que analisam esse manual (Aradjo, 2015, 2018).

15 Até a criacdo da Escola Normal de S&o Paulo, o professor ocupava o cargo por meio de aprovagdo em um
exame genérico, porém, depois da inauguragdo desta, em 1875, a admissdo decorria de aprovacdo nos exames
embasados nos pontos estudados no curso Normal.
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Figura 1 — Folha de rosto do manual de Cordeiro (1874)
Fonte: Arquivo Pessoal de José Carlos Araljo

O autor, no prefacio, justificou a elaboracdo e a publicacdo de seu trabalho por
reconhecer a caréncia desse tipo de obra® e declarou que se tratava de plagio e compilago.
Mas reiterava que nem tudo era resumo ou traducdo, pois havia no manual ideias de sua
pratica e de sua experiéncia, notas metodizadas por ele, que acabariam sendo confundidas
com ideias de outros autores compilados. Esclareceu ao leitor também que, por vezes, deixou
de referenciar fontes de onde havia extraido suas ideias, porém listou as obras nas quais se
referenciou!’, dando destaque a duas delas:

de todas as obras as que recommendo com instancia, sdo o Curso de pedagogia e
methodologia de Th. Braun e o Manual pratico de Daligault’®, as quaes muito
material proporcionardo a esta obra, sendo que da primeira segui 0 plano, muitas
vezes traduzi, resumi ou parodiei [énfase no original]. (Cordeiro, 1874, p. VI)

E interessante observar que a obra citada Curso de pedagogia e methodologia, do
belga Thomas Braun, também serviu de referéncia para outros autores de seu tempo, como,
por exemplo, Anténio Marciano da Silva Pontes, no Compendio de Pedagogia publicado um
ano antes. Tanto o manual de Pontes (1881) quanto a obra citada Curso Pratico de
Pedagogia, de Jean-Baptiste Daligault (1874), j& marcavam presenca na formacdo de
professores de nosso pais em algumas escolas normais: de Santa Catarina (Schaffrath, 1999),

16 Essa queixa também foi realizada por outros autores de compéndios de pedagogia, como o de Antonio
Marciano da Silva Pontes, publicado em 1873, conforme Villela (2002).

17 “Tratado de Basedow; Educacdo escolastica de Campe; Educagiio dos meninos pobres de Pestalozzi; Theoria
das organizacfes das escolas de Schwartz; Theoria da instruccdo de Willianme; Curso de Pedagogia e
Methodologia de Th. Braun; exposicdo dos methodos do abbade Gaultier por Jussieu; Exame arrazoado do
methodo de ensino de Pestalozzi por Niemeyer; Curso pratico de pedagogia de Daligault; Degerando; Dacier;
Rendu; Denzel e Lalanne” (Cordeiro, 1874,V).

18 Aratjo (2018) fez uma analise comparativa entre 0 manual de Cordeiro e o Cours Pratique de Pédagogie de
Jean-Baptiste Daligault, um manual francés publicado em 1851 e traduzido no Brasil por Joaquim Portella em
1865, no Recife, e em 1874, no Rio de Janeiro, e por Franc Paulicea Carvalho em 1870, em Santa Catarina,
tendo grande repercusséo pelas escolas normais brasileiras.
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do Maranh&o (Cordeiro, 2006), do Rio de Janeiro e de S&o Paulo®® (Perez, 2012; Trevisan,

2011). “Séo expressdes singulares da Pedagogia essencialista, caracterizaveis como
representantes de uma concep¢do humanista tradicional, de orientagdo confessional-catolica,
que situa a Educacdo como modelagédo — similar a atividade do artesdo em relacdo a argila —
que atua desde externamente sobre o educando” (Aradjo, 2018, p. 106).

Assim, tendo em vista finalidades religiosas, sociopoliticas e socializadoras no final
do periodo imperial, o0 Compéndio de Pedagogia de Cordeiro é uma expressdo da cultura
escolar (Julia, 2001, citado em Aradjo, 2018). Com relagdo a formacdo de professores, o
autor afirma que o manual é “uma fonte historico-educacional muito significativa”, que
expressa “um modo de pensar e de agir na sociedade brasileira de entdo, que se faz presente
nele, bem como é posto em circulacdo pelas escolas normais” (Aradjo, 2015, p. 458). E
continua, observando a dialética existente entre as “transferéncias culturais da sociedade para
escola” (p. 458). Ainda de acordo com Araudjo, 0 “Compéndio também dispds os moldes
didaticos da formacdo e da pratica docente, bem como colocou em circulagdo saberes
pedagdgicos, educacionais e metodologicos” (p. 475).

Isto vai ao encontro do que inUmeros autores escrevem sobre manuais pedagdgicos,
especialmente sobre manuais de Pedagogia. Trevisan (2011) afirma serem 0s manuais
pedagdgicos importantes fontes para o estudo do saber docente, uma vez que apresentam “aos
futuros professores” o que € “necessario saber, conhecer, fazer para ser um bom professor,
inclusive quais eram as virtudes e habitos necessarios para ser professor” (p. 204). Os
manuais pedagdgicos também sdo reconhecidos como formas de construcdo e difusdo de
saberes (Silva, 2005), como vetores e meios de producdo e divulgacdo desses saberes
(Villela, 2002), que difundem maneiras de transmitir informacdes e ideias transformadoras
(Valdemarin & Silva, 2013). Os manuais de Pedagogia representam instrumentos de
profissionalizacdo do professor, pois normatizam saberes para a profissdo (Roullet, 2001) e
podem ser também considerados como prolongamentos e aprofundamentos transmitidos
pelos formadores (Ubrich, 2011, p. 205). Desse modo, o Compéndio de Pedagogia de
Cordeiro consiste em uma fonte documental fundamental para o estudo da objetivacdo de
saberes.

Como o proprio nome indica, um “compéndio” traria de forma resumida elementos
indispensaveis como guia para o professor, em substituicdo aos tratados com ndmeros
avantajados de paginas. Assim como outros compéndios, o manual de Cordeiro trata da
Educacdo Fisica, da Educacdo Moral, da Educacdo Intelectual, da Educacdo Religiosa e,
diferenciando-se um pouco mais de manuais do final do século XIX, da Educagdo Nacional.

A respeito dessas educacgdes, Aradjo (2015) conclui que

a teleologia cat6lica mobiliza uma concepcdo antropologica, ética e politica, que é
inerente a concepcdo de educacdo, uma vez que, exceto em relacdo a educacdo fisica,
todas as outras quatro apresentam referéncias explicitas as virtudes cristds (educacao

19 A primeira publicacdo de Daligaut foi indicada ao uso da Escola Normal da Provincia de Sdo Paulo antes da
presenca da disciplina de Pedagogia, que se deu em 1874, conforme Trevisan (2011, pp. 34-35).
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moral); ao papel da religido como contrapeso a imaginagdo (educacdo intelectual); ao
papel do cristdo na terra, a recomendacdo de se conhecer a historia sagrada, em tornar
0 menino um adorador de Deus ou a elevar sua alma a Deus (educacdo religiosa); 0s
sete preceitos relativos a educacdo nacional acabam por legitimar o poder politico do
Império brasileiro, uma vez que a religido catolica era oficial no Império. (p.475)
E na parte da Educacéo Intelectual que Cordeiro apresenta, entre métodos particulares
(da leitura, da doutrina cristd, da escrita etc.), orientacGes para o ensino de aritmética, como
“methodo do célculo”, para o qual dedica 20 paginas de seu compéndio. A educacdo
intelectual tratava das faculdades relativas & aprendizagem e ao conhecimento. Tanto para
Cordeiro (1874) como para outros autores, como Pontes (1881), por exemplo, a Educacao
intelectual tratava da faculdade de conhecer, constituida pela razdo e por fendmenos
intelectuais, entre eles o raciocinio, a memdria, 0s juizos, as percepcdes, as ideias, as no¢oes
etc. E a leitura, a escrita, a doutrina cristd, o calculo, pertenciam ao dominio da inteligéncia,
um dos fenbmenos intelectuais que tratam, de um modo geral, de conhecimentos, porém cada
um com suas particularidades (Pontes, 1881, p. 83); e, por isso, compunham os métodos
particulares de Cordeiro.

No intuito de analisar as orienta¢fes dadas ao professor da escola normal para ensinar
calculo nesse manual e partindo da hipdtese de que diretivas de saberes para ensinar
poderiam ser objetivadas a partir dessas orientacdes, foi realizada uma andlise das
informacdes contidas no manual, na ordem proposta por Valente — recompilacdo de
experiéncias docentes; analise dos conhecimentos dos docentes; e sistematizacdo e analise do
uso dos conhecimentos como saberes.

Recompilacdo de experiéncias docentes — orientacdes ao ensino de célculo
no manual de Braulio Cordeiro

Ao reunir textos, informacBes e orientacbes pedagdgicas que se encontram
condensados nos manuais, recompila-se. Separar e selecionar essas informacdes para uso nas
etapas seguintes, ou seja, recompila-las e analisa-las, representa um primeiro nivel de
objetivacdo de um saber. A “recompilacdo de experiéncias docentes”, de acordo com Valente
(2018),

envolve a selecdo e separacdo de informacGes relatadas em revistas pedagdgicas;
organizadas em livros didaticos e manuais pedagdgicos; normatizadas em leis do
ensino; contidas em documentacéo pessoal de alunos e professores; materializadas em
dispositivos pedagdgicos para 0 ensino dentre outros tipos de documentacao passiveis
de evidenciar informacdes sobre o trabalho pedagdgico dos professores. O conjunto
obtido de tal procedimento de pesquisa representa uma colecdo de conhecimentos
dispersos num dado tempo historico. (p. 380)

O “methodo do calculo” no manual de Cordeiro (1874) apresenta uma introducéo e,
logo apos, oito subtitulos: “Como se deve ensinar as contas”, “Preceitos ao monitor”,
“Preceitos ao mestre”, “Preceitos ao discipulo”, “Notas importantes”, “Como se hdo de
ensinar os valores em réis”, “Como se ha de ensinar a ler um numero inteiro”, “Como se ha
de escrever facilmente um numero decimal”. Na sequéncia, orientacdes sobre 0 uso do
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sistema métrico que, do mesmo modo, compreendem 0s preceitos a0 monitor e ao mestre (no

sistema métrico antigo [inglés] e no moderno [francés]).

Para a leitura das orientacdes recorreu-se a Burke (2016), que aponta quatro estagios
na obtencdo de uma informacdo: “coleta, analise, disseminacéo e utilizagao” (p.74), 0s quais
sdo compostos por outras etapas. Explicando melhor os estagios: a coleta implica em selecéo,
observacdo etc. de informacbes; a andlise trata da descricdo, da quantificacdo, da
classificacdo, da comparacgéo etc.; a disseminagdo envolve transmisséo, teste, deslocamento,
construcdo de uma narrativa etc.; e a utilizacdo compreende a aplicacdo e o reemprego desses
conhecimentos. As recompilaces apontadas a seguir passaram por esses estagios.

Segundo Cordeiro (1874), o ensino do calculo seria 0 “meio pelo qual a razao
robustece, a meditacdo aprofunda, a memoria se facilita, a percepcdo se esclarece e a
inteligéncia se faz” (p. 156). O autor aconselha um ensino pratico e intuitivo e sem distin¢do
social, ou seja, sem se importar se 0 aluno visa a “um pergaminho” ou a um “officio
mecanico”. Por fim, Cordeiro reitera que o ensino das operacdes aritméticas deve se dar por
meio de problemas comuns na nossa vida, pois somente assim os discipulos memorizardo
suas aplicacBes. O autor defende que a prética, referindo-se aos problemas, ndo deixa que,
com o avancar da idade dos alunos ou seu afastamento, se apaguem “os estudos, as regras e
os preceitos da memoria”.

Cordeiro revela concordar com as palavras do relatério de Hippeau®® (1870), que
tentava convencer o governo francés sobre os avancos do ensino de calculo nos Estados
Unidos, em que o célculo de memoria e escrito deveria vir primeiro do que as regras e 0S
axiomas, pois, segundo o autor, quando se soubesse contar, pela pratica é que se passaria ao
ensino da aritmética raciocinada (Hippeau). Cordeiro concorda com as ideias estadunidenses,
que defendiam serem os algarismos e as letras nada mais do que sinais de uma certa
quantidade de objetos, e também com as afirmacfes de Hippeau de que as operacGes
deveriam ser feitas pelo método da intuicdo “factos, factos e ndo regras: exemplos e
informagodes, ndo axiomas” (Cordeiro, 1874, p. 158). Destaca ainda que o método intuitivo,
segundo Hippeau, era “o methodo universalmente adoptado nos Estados-Unidos a tudo
quanto pode ser ensinado” (p. 158).

No entanto, na sequéncia, Cordeiro (1874) deixa uma critica: afirma que, mesmo
sendo favoravel ao relatério de Hippeau, havia muita discrepancia entre o ensino em paises
como Franca, Bélgica, Inglaterra e parte da Alemanha, nos quais as escolas estavam divididas
em trés classes, e os professores conseguiam formar todas elas, e o Brasil, em que a falta de
profissionais deixava muitas funcbes a cargo de um s6 professor: regéncia, fiscalizagdo e
ensino de todas as matérias a quatro ou cinco classes, por falta de monitores (p. 159). Assim
posto, Cordeiro advogava pelo método indutivo, aquele que consistia, segundo o autor, “no

20 Célestin Hippeau (1803-1883), segundo Bastos (2002), foi um pensador que atraiu a intelectualidade
brasileira. De acordo com Bastos, “a partir de 1870, [Hippeau] edita uma série de volumes sobre o ensino em
diversos paises, com o objetivo de fazer conhecer na Franca a organizacdo da instrugdo publica em outros
paises. Publica L instruction publique aux Etats Unis em 1870, em um momento em que, apos os desastres da
guerra franco-prussiana (1870), h uma vontade urgente em reformar a educagdo” (p.71).
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impulso da idea sobre o cérebro do menino. O mestre por ele arrasta-o ou o-leva a fixar na

memoria o que muitas vezes repetio. Tal ¢ o estudo da taboada e o antigo ensino das letras” (
p. 159). Para Cordeiro, adotar apenas o método intuitivo na aula seria “obrigar o mestre a
uma tarefa superior as suas forgas”. O autor quer mostrar que, além de ter que ensinar alunos
atrasados e adiantados de uma sé vez, as mas condi¢des do ensino fazem com que o professor
perca um tempo precioso pedindo o siléncio de seus discipulos, 0 que ndo acontecia nos
paises adiantados. Para ele, 0 método intuitivo depende de uma boa mée de familia, pois em
casa, com 0s objetos do casal, a sensibilidade da crianga seria instigada. Mais uma
justificativa que o levou a ndo optar pelo método intuitivo na escola: intui¢do se tem em casa.

Partindo dessa orientacdo, o autor destaca que o ensino da contagem deveria dar-se
por meio das tabuadas, pois, com a repeticdo continua de niumeros é que elas se fixariam na
mem©ria, para mais tarde servirem as aplicacdes. Entdo recomenda o conteiro (ou contador
mecanico), uma espécie de abaco para uso do professor e do aluno. Assim descreve o
material:

Conteiro € um quadro de madeira de um metro quadrado com dez furos de cada lado
da moldura por onde passdo dez varetas de ferro, contendo cada uma dez bolas de tres
centimetros de didmetro. Suspenso & parede ou sobre uma peanha, deve achar-se a
m&o para 0 menino com o seu ponteiro fazer as operagdes que Ihe indicar o monitor.
(Cordeiro, 1874, p. 161)

Para “ensinar as contas”, 0 mestre deve confiar nos preceitos do monitor. O autor
aponta uma lista de 14 conteudos, indicando uma ordem a seguir:

1° - Os nomes sucessivos da serie dos numeros naturaes e bem assim as suas
representacdes escriptas; 2° - Os valores absoluto e relativo de cada algarismo dos
numeros compostos; [...]; 5° - ler e escrever numeros compostos de duas e tres letras;
[...]; 9° - a taboada da numeragdo decimal e a ler niUmeros decimaes; [...]; 12. As
definicbes das quatro espécies de contas e suas taboadas; 13. As quatro espécies
fazendo sempre o alumno repetir as definigdes e regras; 14. As provas dos noves e
real e inversa. (Cordeiro, 1874, pp. 161-163)

As orientacOes sobre 0s “preceitos do mestre” sdo compostas de contetidos a serem
ensinados a partir de divisibilidade, conversao de fracdes, calculo de juros e descontos etc.,
ou seja, contedos mais avancados. Aos monitores cabe apenas 0 ensino até as quatro
operacdes (que o autor denomina “quatro espécies”). O que o discipulo deve saber, segundo o
autor, é: trazer a definicdo antes de fazer o calculo; indicar a regra, dar a razdo que preceitua a
regra e, por ultimo, verificar a conta por meio de diferentes provas (Cordeiro, 1874, p.164).

Na sequéncia, Cordeiro (1874) apresenta, na se¢cdo “Notas importantes”, explicacdes
detalhadas sobre o “ensino das sommas” (pelo processo mais fécil) e sobre o ensino das
“contas de diminuir” (figura 2), que se daria de quatro maneiras: “por empréstimo, por
compensagdes, por somma e por complemento”, classificando-os como dificil, facil e os dois
altimos facilimos, respectivamente (pp. 166-167). N&o é o objetivo deste artigo detalhar as
explicacbes do autor sobre a subtracdo, mas observa-se que o autor despende algumas
paginas na explicacdo das notas importantes sobre a adi¢éo e a subtragéo.
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— 166 —

O primeiro processo ¢ difficl, o segund
facil, o terceiro e quarto facilimos.
Damos exemplos para termos mais c]aro%

976487 64
2.93.9.8.93.7

68249827

Pelo primeiro processo se diz :
Quem de 4 tira 7 ndo pode ser, pede-se uma
dezena emprestada: quem de 14 tira 7 ficio VA
quem de b tira tres ficlo 2; quem de 7 tira 9
ndo pode ser, pede-se um milhar emprestado,
om milhar tem 10 centenas ; quem de 17 tira
9 ficiio 8, etc.
Pelo segundo pr@aséo se diz: 7 para 1A=T,
vailed.. Apara6... 2; 9 pafa 17 .. 8, ete,
Considera-se que cada algarismo o' ininuen-
do, s¢ 0 seu relativo for maior, vale mais 10
que elle e a decada que se lhe acerescenta §
compensada sommando 0 algarismo seguinte do

Pelo terceiro processo se diz ;7 oT... 14 il
vailed. heo. 6;9e8... 17, etc. y
Considerao-se o subtrahendo como uma par=

— 167 —

tella, o numero que se vai escrevendo (vesto)
. Outra ¢ 0 minuendo como somma,

Pelo quarto processo somman-se. aos alga-
rismos do minuendo os complementos do sub-
trahendo.

Entende-se por complemento a differenga
para 40,

Diz-se: T para 10... 3 e 4... mie3...‘
Apara10..6e6..12;9 pmiO 170,
8;vail e 8.9 param 1e8.. 9 etc.

Quando o0 algarismo do subtrahendo for
maior que o do minuendo leva-se uma uni-
dade 4 columna immediata. (*)

As taboadas de sommar ¢ diminuir sio faceis,
mas indicamos ainda estes dous processos :

« Para se sommar dovs numeros digitos,
husca-se na serie dos numeros naturaes o con-
sequente de um delles expresso pelo oufro.

« Para se subtrahir dous numeros digitos,
busea-se na seric dos numeros naturaes o an-
tecedente de um delles expresso pelo ou=
tro. » (**)

(') Enganheiro eivil Jogd Albano Cordeiro,
(*") Engenheiro civil José Albano Cordeiro.

PEDAGOGIA 12

Figura 2 — Quatro processos da subtracdo no manual de Cordeiro (1874, pp.
Fonte: Arquivo Pessoal de José Carlos Araljo

166-167)

No caso da multiplicacdo e da divisdo, o autor também se debruca sobre as
explicacOes a respeito das relaces de equivaléncia da tabuada de multiplicar e dividir com a
composicdo de mais de uma operagdo, por exemplo: multiplicar um ndmero por cinco
equivaleria a “repetil-o por 10 e tomar depois a metade”; e ainda: “multiplicar um nimero
por 7 equivaleria a repetil-o por 5 e somma-lo com o seu dobro” etc. Esta tltima afirmacéo
equivaleria a afirmar que 7 x 7 = (7 x 5) + ( 2 x 7). Ha dez relacbes de equivaléncia para a
tabuada de multiplicacéo e sete para a divisao, e, desta, um exemplo: “dividir um niimero até
dous algarismos por 9 equivale a cortar o da direita e acrescentar uma unidade ao da
esquerda” (Cordeiro, 1874, pp. 168-169). Isso era valido para divisdes exatas. Por exemplo,
18 : 9, bastaria desprezar (o autor diz “cortar”) o algarismo da direita, no caso, as unidades,
representadas pelo algarismo oito (8), e somar uma unidade a dezena, obtendo dois (2) como
resultado; portanto, 18 : 9 = 2. Do mesmo modo, 27 : 9 = 3 e assim por diante.

Nas orientacbes dadas por Cordeiro para ensinar medidas monetarias, o professor
deveria ensinar a relacdo entre réis e vinténs, em que a unidade maior (réis) equivaleria a
metade, eliminando (cortando, segundo o autor) uma cifra a direita, ou seja, dividindo por 10.
Nas orienta¢des sobre “como se ha de ensinar a ler um ndmero inteiro”, é indicado um
método: divide-se 0 numero em classes, tiram-se as duas ultimas e obtém-se a inicial da
maior classe — isso serviria para ensinar a ler um nimero da classe dos trilhes. Por exemplo,
em 3456789 = 3.456.789 (em classes), eliminam-se as duas Ultimas classes, ficando com
uma. Logo, milhdes; se fossem duas, seria bilhdes; se fosse trés, trilhGes.

As orientagdes para escrever um nimero parecem ja estar bem assentadas, e 0 autor
ndo da maiores direcionamentos. E para o sistema métrico antigo, como medidas basicas e
novas medidas, em ambas as orientagcdes 0 autor traz somente os contetdos que devem ser

Zetetiké, Campinas, SP, v.27, 2019, p.1-19 — 019018 ISSN 2176-1744



13 ZEIeNkE

DOI: 10.20396/z¢t.v27i0.8654268
ensinados. As apresentacdes de medidas ficariam a cargo do monitor??, as transformagcdes de

uma unidade em outra caberiam ao mestre, mas Cordeiro ndo di maiores detalhes a esse
respeito.

Analise comparativa dos conhecimentos dos docentes

A etapa seguinte as recompilac@es, rumo as diretivas de objetivacdo de um saber, é a
andlise comparativa dos conhecimentos De acordo com Valente (2018):

A andlise comparativa dos conhecimentos dos docentes visa promover uma nova
selecdo no ambito do inventario elaborado anteriormente, com a montagem da
colecdo de conhecimentos dispersos hum dado tempo da histéria da educacao escolar.
Tal selecdo envolve um novo inventario, agora composto pela separacdo daquelas
informacGes sobre experiéncias docentes que se mostram convergentes do ponto de
vista da orientacdo para o trabalho do professor. Por este procedimento de pesquisa
tem-se a possibilidade de que sejam reveladas tendéncias de assentamento de
propostas e construcdo de consensos pedagdgicos sobre o que deve o professor saber
para a realizacdo de seu oficio [énfase no original]. (p.381)

Optou-se, neste texto, por organizar em um quadro algumas informacgdes sobre as
orientacdes dadas ao professor na obra analisada, o que nos auxiliou na observacdo de
tendéncias de orientacdes.

Quadro 1 — Orienta¢des selecionadas na primeira etapa e algumas consideracGes

Orientagdes
selecionadas na
primeira etapa

Justificativa dada por Cordeiro Considerac6es do autor

Concorda que, por meio do célculo, a
percepcao se esclareceria e a inteligéncia
se faria.

Aprofundar a meditacdo e

Ensinar célculo . L.
facilitar a memoria

Ensinar célculo por
meio de problemas

Misturar intuicdo e préatica

Concorda que isso evitaria 0 esquecimento
(por idade ou afastamento aos estudos).

Ensinar operacgdes
com problemas
comuns na vida

Compreender suas aplicacbes

Concorda que isso levaria a memorizagdo
das aplicagdes.

Ensinar
primeiramente o
calculo “de
memoria” € 0
escrito

Efetuar primeiro a prética, depois
a aritmética raciocinada para
melhorar a compreensdo de regras
e axiomas
(De acordo com o relatério de
Hippeau)

Observa que isso estava em voga (Estados

Unidos), mas ndo colocava isso em pratica

no seu manual. Defende a memorizacéo da
tabuada como primeiro ensino.

Ensinar quantidade
pela intuicdo

Empregar algarismos e letras
apenas como simbolos para
compreender quantidade e

operacdo que devem ser feitas

(Concordando com Hippeau)

Observa que isso estava em voga nos
Estados Unidos, mas ndo colocou isso em
pratica no seu manual. Indica ensinar a
contar nmeros inteiros sequenciais, na
forma oral e escrita, como primeira tarefa.

21 Isso implica dizer que a escola estava ainda no método mutuo, ou talvez no misto, segundo Pontes (1881, pp.
111-112), mas o0 ensino simultaneo ja estava sendo instituido em escolas normais.
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Considerar a impossibilidade de | Concorda que seria 0 mestre que levaria o
uso do método intuitivo pelo menino (discipulo) a fixar na memoria,
Ensinar pelo professor que atuasse no ensino com a tabuada. Seria mais facil atender a
método indutivo no Brasil devido a falta de alunos de varias classes. Em casa as
monitores e sobrecargas de suas criancas poderiam ter uma iniciacdo ao
funcdes método intuitivo (boa mae).
Ensinar a contar Aplicar a repeti¢do continua dos
por tabuadas nameros para o discipulo fixa-los O conteiro é apenas coadjuvante nesse
(Recomenda o na memodria. processo, pois, para ele, fixando na
conteiro ou 0 (o conteiro seria utilizado pelo memoria a tabuada, suas aplicacbes seriam
contador mecénico) aluno e monitor) facilitadas.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com orientagGes extraidas do manual de Cordeiro (1874)

Apesar de Cordeiro concordar com uso do “conteiro” como forma de auxiliar o ensino
dos nimeros, uma vez que a intuicdo ndo é seu foco, ele ndo dispensa o uso do material, que
vinha sendo indicado por autores de seu tempo, como Daligault (1874), um de seus principais
referenciais, e Pontes (1881). Isso porque o conteiro, ao ser utilizado pelo aluno, também
pode solucionar o problema de sobrecarga do professor que ensina a muitas classes ao mesmo
tempo.

No ensino do “sommar” e das “contas de diminuir”, cCOMo Se viu anteriormente, 0
autor narra com detalhes os procedimentos para ensinar cada uma dessas opera¢fes: um
procedimento facil para a adicdo e quatro procedimentos (do dificil para o facilimo) para a
subtracdo. Este parece ser um conhecimento docente de que o autor da diretivas de
objetivacdo de um saber e tenta sistematizar processos de resolugéo de subtracdo e soma, de
modo a facilitar a operagdo escrita. Ndo ha nos outros manuais de pedagogia
contemporaneos ao de Cordeiro (Daligault [1874]; Pontes [1881 etc.), especificagcdes de
processos na subtracdo ou na soma como forma de orientar o professor nesse tipo de
operacéo.

Para o ensino de tabuada de multiplicar e de dividir, o autor faz uso de operacdes
equivalentes, visando a presteza no calculo mental, um conhecimento de que o docente deve
dispor para ensinar. H4 ainda um procedimento mais detalhado no ensino da leitura de um
namero, com o mesmo objetivo: facilitar a leitura dele. Entretanto, o autor ndo d& nenhuma
diretiva ao professor sobre os temas relacionados a vida préatica, como transformacdes de
unidades de medidas e, no caso das transformagGes de moedas financeiras, enuncia regras
para transformar réis em vinténs e vinténs em réis, sem maiores explicacdes ou exemplos,
visando & agilidade nas respostas das operac@es pelo calculo mental. Todos os conselhos para
0 ensino de tabuada, leitura de nimero e transformacgdes de moedas parecem contribuir para
essa agilidade nos célculos escritos e mentais.

Sistematizacgéo e anélise do uso dos conhecimentos como saberes

Tendo em conta os conhecimentos da sec¢ao anterior, esta etapa visa analisar 0 que vai
decantando-se, sedimentando-se, sendo sistematizado como elementos de um saber
profissional, um terceiro nivel rumo a objetivacdo do saber (isto ndo significa que seja o
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altimo; o processo pode continuar de qualquer uma dessas etapas, porém € necessario

considera-la como uma das anteriores). De acordo com Valente (2018), esta é

a Ultima etapa do percurso que transforma informacdes sobre experiéncias docentes
em saber profissional do professor. Sistematizacao e anélise de uso séo procedimentos
realizados concomitantemente. Assim, cabe ao pesquisador ou grupo de
pesquisadores, organizar a partir da etapa anterior, uma assepsia de elementos
subjetivos e conjunturais dos consensos pedagodgicos, de modo a que o0s
conhecimentos possam ser vistos com carater passivel de generalizagdo e de uso, isto
é, como saber. De outra parte, a analise inclui, de modo conjunto, a verificacdo em
instancias normativas e/ou didatico-pedagdgicas da ocorréncia de uso dos elementos
sistematizados pelo pesquisador. (p. 381)
Para a sistematizacdo e a analise dos conhecimentos elencados anteriormente, é
necessario retomar a questdo: que elementos do saber profissional podem ser objetivados
como um calculo para ensinar, a partir das orientacfes dadas aos professores no Compéndio

de Pedagogia de Cordeiro (1874)?

O saber profissional tem por referéncia os saberes do campo profissional, pedagdgico
e, portanto, os saberes para ensinar. Mas reitera-se: esses saberes estdo sempre em articulacao
com os saberes a ensinar, que emanam do campo disciplinar. Tomando a definicdo de saberes
para ensinar e retomando o quadro de conhecimentos, pode-se dizer que Cordeiro da ao
professor diretivas de saberes que busca objetivar:

i) Diretivas de procedimentos para ensinar calculo escrito de operacfes de adicdo e
subtracdo, a fim de imprimir rapidez a resolugdo dessas operagdes:

Cordeiro ensina a adicdo com detalhes, primeiramente, de forma oral com auxilio do
conteiro e, somente depois, a forma escrita com nimeros de até dois algarismos, fazendo
composicdes e decomposicdes até o namero 100, como sugeria Daligault (1874), uma de suas
principais referéncias. Assim, o processo mental seria memorizar a tabuada através de
repetices para passar as operacOes escritas. Na sequéncia, o autor da diretivas de como a
adicdo pode ocorrer, com todos os seus procedimentos para resolugdo escrita, um passo a
passo ao professor.

A subtracdo dar-se-ia por até quatro processos, sendo o mais dificil, por empréstimo (o
mais usual nos nossos dias); o facil, por compensacdo; os facilimos, por soma e por
complemento (figura 2). Esses processos representam diretivas para objetivacdo de um saber:
aligeirar o calculo escrito na adigdo e na subtragdo. O autor explica?? todos os processos a
partir de um dnico exemplo, com dois nimeros de oito algarismos cada.

i) Diretivas para ensinar calculo mental na multiplicacdo e na divisdo, por operagdes
equivalentes, a fim de adiantar a resolucéo dessas operagoes:

O ensino da tabuada da multiplicacdo e da divisdo recebe uma nova ordem no manual de
Cordeiro: ensina-las por operacdes que lhes fossem equivalentes (multiplicar um namero por

22 Algumas consideracdes sobre a adicdo e a subtragdo registram na nota de rodapé a ajuda do Engenheiro civil
José Albano Cordeiro, 0 mesmo que auxilia em um exemplo da tabuada.
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cinco seria equivalente a multiplica-lo por dez e dividi-lo por dois), com uma finalidade:

tornar os célculos mais rapidos; para isso, as operacOes equivalentes na multiplicacdo
utilizariam as operagdes ja ensinadas anteriormente, como adi¢cdo ou subtracdo, a nogdo de
metade.

iii) Diretivas para ensinar a ler um numero inteiro (com mais de seis algarismos) para
obter respostas rapidas dos alunos:

A Ultima diretiva do autor estd na leitura de numero inteiro, ela é dada para nimeros
superiores a seis algarismos, ou para ler oralmente niimeros “grandes”. Para isso, 0 autor da
uma diretiva para ensinar o aluno, de forma que este, de pronto, saiba se 0 nimero € da classe
dos milhdes, dos bilhdes ou dos trilhdes.

As trés diretivas de Cordeiro vao ao encontro do que Daligault (1874) prescreve no
artigo 1V, sobre as contas: “o grande trabalho do professor no ensino do contar esta em obter
solugdes exactas e rapidas” (p.140); para isso, ele sugere que o contar esteja ao alcance dos
alunos, ou seja, eles devem “compor e decompor de memoria nimeros pouco altos” (p.140),
0 chamado célculo oral, e efetuar “operagdes arithmeticas mais ou menos complicadas”
(p-140), o chamado calculo escrito — cada qual com suas regras particulares.

Consideracoes finais

Como verificar, a partir dessas orientacdes, consensos como de uma “matematica para
ensinar” em um manual? Ao analisar apenas um manual ndo se pode, talvez, fazer afirmacdes
sobre estabelecimentos de consensos, pois, para isso, seria necessaria a analise comparativa
entre manuais indicados ao uso do professor, 0 que vem sendo feito na tese que esta analise
integra. Mas as analises indicam que é possivel, a partir de um manual, analisar o que o autor
procurou sistematizar, a que ele pretendeu dar visibilidade como “matematica para ensinar”,
para, na sequéncia, comparar com sistematizacdes de outros manuais. Por exemplo, uma
andlise foi empreendida no Compendio de Pedagogia, de Antdnio Marciano da Silva Pontes,
conforme Maciel e Valente (2018), com este mesmo objetivo: caracterizar elementos do
saber profissional como uma aritmética para ensinar. Os autores concluiram que 0s
professores necessitavam ensinar o calculo verbalizado, rompendo com a tradicdo da
memorizacdo, inclusive no ensino da tabuada; que as operacdes deveriam ser ensinadas com
0 uso de objetos do mundo da crianga e com o contador mecanico, e somente depois seriam
propostas atividades relativas & memoria. Desse modo, o “Método da Aritmética” do manual
de Silva Pontes enunciava uma aritmética para ensinar pelo metodo intuitivo de Pestalozzi
(Maciel & Valente, 2018; Valente, 2019).

Assim posto, cada manual pode trazer diretivas de um “saber para ensinar”, de uma
“matematica para ensinar”, ou mesmo um “calculo para ensinar”. Por exemplo, no manual de
Cordeiro, ha diretivas para ensinar procedimentos do calculo escrito da adigéo e da subtracdo
com vistas a aligeirar a resolucdo dessas operacOes. Esses procedimentos dar-se-iam
imediatamente apds o ensino das respectivas tabuadas com uso de memorizagdo, por meio de
repeticbes continuas das operacdes, e isso faria 0 mestre fixa-las na memoria do aluno,
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fazendo uso do método indutivo (pelo qual o autor advoga). Cordeiro ndo é contra 0 método

intuitivo, mas afirma ser este invidvel na conjuntura que a instrucdo publica do Brasil
atravessava: falta de professores e salas com grande nimero de alunos. Mesmo assim, o autor
ndo despreza o uso dos objetos para ensinar, que na verdade ndo estdo ali a servigo do ensino
intuitivo, mas como dispositivo didatico que contribua para a resolucdo rapida das operacdes.
Cordeiro mostra-se informado com as novidades divulgadas internacionalmente e verifica
vantagens do ensino intuitivo, da pedagogia moderna que se anuncia, via relatério de
Hippeau, mas advoga a favor de outro método, o indutivo, da pedagogia tradicional, em razéo
das precérias condicdes de trabalho do professor brasileiro e de seu acimulo de fungdes.

Desse modo, Cordeiro busca sistematizar processos de calculo escrito da adigédo e da
subtracdo que aceleram a resolucdo das operacOes. Para resolver as operacbes de
multiplicacdo e de divisdo, recomenda o uso do calculo mental, sistematizando para isso
operacBes que seriam equivalentes, visando a presteza dos resultados. O autor busca
sistematizar um célculo escrito e mental para ensinar, cuja caracteristica principal sdo as
respostas rapidas.
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