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Testes e verificacdo da aprendizagem matematica na escola primaria
paranaense (1930-1960)

Testing and verification of school Math learning in Parana’s primary school (1930 —
1960)

Waléria Adriana Gongalez Cecilio®

Resumo

Este estudo é fruto da tese de doutorado intitulada “Avaliagdo da Matematica Escolar: Contribui¢des da
Pedagogia da Escola Nova”. O estudo, bibliografico e documental, tem como objetivo apreender o papel dos
testes, no processo de construcdo da verificagdo da matematica escolar. Para tanto, analisa-se a legislagdo e
cinco livros didaticos que circularam na formagao de professores e na escola priméria entre as décadas de 1930
a 1960. Foi possivel constatar que as praticas de testes matematicos, adotadas no periodo de estudo, trouxeram
para a cultura escolar elementos relevantes, como: o treino, a exatiddo, a objetividade, a periodicidade, os
diferentes tipos de questdes, como: de lacuna, de selecdo, de acasalamento, de diferenca e identidade e ainda de
verdade e falsidade. Além disso, os resultados obtidos revelam a preocupacdo com o ensino corretivo das
deficiéncias matematicas e a adocdo de critérios e processos que assegurem a objetividade na verificagdo do
rendimento escolar.
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Abstract

This study is the result of a doctoral thesis entitled “Evaluation of School Mathematics: Contributions of the
New School Pedagogy”. The bibliographic and documentary study aims to apprehend the role of tests in the
process of building the verification of school mathematics. To this end, we analyze the legislation and five
textbooks that circulated in teacher education and primary school between the 1930s and 1960s. It was found
that the practices of mathematical tests, adopted during the study period, brought relevant elements to the school
culture, such as: training, accuracy, objectivity, periodicity, different types of questions, such as: gaps,
selections, matchings, differences and identities, and truth or false. In addition, the results show the concern with
the corrective teaching of mathematical deficiencies and the adoption of criteria and processes that ensure
objectivity in verifying the school.

Keywords: History of Education; Mathematics; School Verification.

Consideracoes Iniciais

Nas primeiras décadas do século XX, um movimento internacional conhecido como
Escola Nova se disseminou entre educadores de varios paises, sendo difundido por meio de
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discursos, livros didaticos, revistas pedagogicas e legislacdo educacional. Reflexos desta
difusdo incidiram nas praticas educacionais, em diferentes niveis de ensino. No Parana, o
movimento da Escola Nova nas escolas primarias ganhou grande impulso em meados da
década de 1930, consolidando-se somente em 1960 (Miguel, 1992).

Segundo Trindade e Silva (2018), o ideério da Escola Nova comegou a ocupar um
papel importante. Entre suas propostas, destacaram-se novos fins e meios de aplicacdo
cientifica e “entre os propositos desse novo ideario estava a pedagogia cientifica, que adotava
0S processos e 0s metodos da psicologia experimental, e destacava a observacdo, a
experiéncia do cotidiano e [...] com o uso de atividades referenciadas na vida.” (Trindade &
Silva, 2018, p. 3).

Neste cenario, as mudancas propostas na educacdo foram marcadas pela “[...]
aprendizagem em lugar de ensino. A psicologia experimental dava suporte a cientificidade da
pedagogia [...]. Os métodos buscavam na ‘atividade’ sua valida¢do.” (Vidal, 2010, p. 498).
Assim, em meados da década de 1930 a psicologia e pedagogia experimental ganharam
visibilidade e diferentes tipos de testes passaram a permear a escola primaria. Segundo
Medeiros (1999), “[...] a propria designagdo teste revela o seu cunho de exploracéo critica,
pois deriva do inglés, test, nome de uma vasilha especial, onde os antigos, mediante
minucioso exame, separavam 0s metais preciosos do chumbo.” (Medeiros, 1999, p. 112)

Assim, a presente pesquisa visa apreender o papel dos testes, aplicados na escola
priméria, tendo como recorte de analise a verificacdo da aprendizagem da matemaética
escolar, em meio a um dos principais movimentos educacionais — o0 Movimento da Escola
Nova. Recorrendo a um conjunto importante de fontes, o estudo se propde a identificar
alguns elementos que nortearam a construcdo dos testes pedagdgicos a favor de uma
pedagogia cientifica, que se configurou por meio da objetividade, ressaltando a articulacéo
das diversas formas de controle da aprendizagem.

Em face dessas consideracfes, para compor o diadlogo com as fontes, serdo
mobilizados autores tais como Chartier (1990), De Certeau (1998) e Vifiao Frago (2001).
Assim, exploramos 0s conceitos de representacdo de Chartier (1990), o qual sublinha que
“embora [as representacdes] aspirem a universalidade de um diagnostico fundado na razéo,
sdo sempre determinadas pelos interesses do grupo que as forjam.” (Chartier, 1990, p. 17)
Nesse sentido, o autor nos leva a compreender que as representacfes sao esquemas
intelectuais que dado sentido a realidade.

Corrobora com Chartier (1990), os conceitos de estratégias e taticas de De Certeau
(1998), que nos direcionam a assumir como verdadeiro o fato de que 0s conjuntos de préaticas
adotadas nas escolas acabam sendo influenciadas por inculcagdes? que foram fomentadas,
como estratégias, (prescricdes de condutas, normas e prescri¢bes da Instrucdo Publica, ou
ainda dos grupos dominantes) de forma a despertar o interesse e modificar as praticas dos
professores. N&o podemos, porém, esquecer de que essas praticas sao permeadas por taticas.
Neste sentido, as taticas podem ser entendidas como o0s meios que os professores
desenvolvem para escapar das estratégias de poder. Ainda, vale destacar que as taticas sao

2.0 verbo “inculcar” foi usado para nos referirmos a algo que permeia o espirito da a¢do educativa de forma a
impor-se como vantajoso ou indispensavel naquele periodo e, de forma relevante, influiram sobre as praticas da
avaliacdo da matematica escolar.
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permeadas por diferentes formas como os professores se apropriam da proposta estabelecida
pela instrugéo ou grupos dominantes.

Outro ponto importante que fundamenta a pesquisa é a cultura escolar. Segundo
Vifiao Frago (2001), a cultura escolar pode ser entendida como “algo que permanece ¢ dura;
algo que as sucessivas reformas ndo conseguem mais que arranhar superficialmente, que
sobrevivem a elas e que constituem um sentido formado ao longo do tempo.” (Vifiao Frago,
2001, p. 29)

Para esta pesquisa, um dos aspectos mais visiveis em torno do qual a cultura escolar
se articula, sdo as praticas e os rituais de agdes educativas, como, por exemplo, a forma de
construcao dos testes, o treino, a validacdo e critérios de correcdo, assim como a promocao de
alunos. Sob a perspectiva da cultura escolar, Hoffmann e Costa (2018), em Historia da
educacdo matematica conservacao da cultura escolar, apresentam as diferentes interpretactes
da expressdo cultura escolar. Além disso, contribuem com experiéncias a respeito das
mobilizacbes que o Grupo de Pesquisa de Historia da Educacdo Matematica no Brasil
(GHEMAT) vem realizando para conservar os documentos que se referem a cultura escolar.

Neste sentido, a discussdo aqui apresentada contribui para a conservacdo da cultura
escolar; principalmente, na composicdo dos testes e formagdo das questdes objetivas que
ainda permeiam, com muita intensidade, os processos avaliativos da atualidade. A analise das
indicacBes e prescri¢des, de como elaborar e aplicar os testes de aritmética, prescritas em
documentos do governo e expostas em livros didaticos, nos fornece elementos que
evidenciam a importancia desses livros nos processos de elaboracdo dos testes de aritmética.

Apds a exposicdo das prescricdes legais e tipos de testes, retomamos as obras
didaticas estudadas tentando responder as seguintes perguntas: Quais foram as novas
representacdes na composicdo das verificagdes da aprendizagem da matematica escolar? Que
mobilizacBes foram disseminadas pelas obras didaticas para fomentar um novo embrido da
avaliacdo da aprendizagem?

As prescricOes legais e os variados tipos de testes e exames

Segundo Valente (2017), entre as décadas de 1920 e 1960, “o contexto histdrico-
politico-social brasileiro é de afirmacdo do nacionalismo, de preocupacao das elites dirigentes
com o problema do analfabetismo e falta de escolaridade para a maioria da populacdo, em
face aos paises considerados avangados.” (Valente, 2017, p. 375). Neste contexto, ndo
poderiamos deixar de relatar um pouco dos bastidores que permearam esta fase.

Por exemplo, na década de 1930:

[...] o modo de governar de Getulio Vargas, autoritario e centralizador, impactou no
campo educacional, simultaneamente a discussdes sobre o tema pelos intelectuais, em
continuidade ao processo iniciado em 1920. [...] Em relacdo as diretrizes politicas, no
inicio dos anos 1930, podemos destacar a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude,
a partir do qual o Ministro Francisco Campos defendeu a necessidade de
desenvolvimento de um sistema de ensino no pais — o que foi ao encontro das
demandas dos intelectuais. (Gongalves, 2012, p. 132).

Nesse periodo, o regime Vargas requisitou orientagdes para uma politica educacional
e obteve resposta do grupo de intelectuais. Podemos destacar alguns desses notaveis que
atuavam em diferentes estados brasileiros: Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Cesar
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Prieto Martinez, Sampaio Ddria e Lysimaco Ferreira da Costa. Apos a IV Conferéncia
Nacional de Educacdo, que ocorreu em 1932, este grupo de pensadores, liderado por
Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, elaborou um manifesto ao povo e ao governo,
intitulado Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova. Almejava-se a organizacdo de um
sistema publico de educacdo laico e gratuito, uma nova politica educacional, pautada na
formacdo do profissional da educagdo e na organizagdo escolar — considerada como fator
fundamental para a solucdo dos problemas educacionais que foram agravados no periodo
republicano. Para os Pioneiros, a investigacdo cientifica modificaria e renovaria a forma de
ver dos educadores e impulsionaria a melhora dos servigos escolares.

Tendo em vista que o Manifesto ndo resultou em Lei, ele foi disseminado nas escolas
paranaenses por meio de conferéncias, formacéo de professores, revistas pedagadgicas e livros
didaticos. Neste contexto, Cecilio (2018) sublinha um forte movimento de disseminacdo de
praticas de exames, tais que 0os métodos e as técnicas passariam a servir de base para medir a
situagdo e os resultados do aluno e da escola, alterando de forma expressiva o contexto e a
forma de acompanhar a aprendizagem. Assim, impulsionado pelo Manifesto, entraria em
cena uma mudanca expressiva nas escolas primarias de todo Brasil.

Corroborando o exposto, no campo reservado ao editorial da Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos (RBEP), a edicdo de n. 30, de 1947, retrata o desenvolvimento do
ensino primario. O editorial, apds realizar uma retrospectiva da educacdo no Brasil, destaca
que a partir de 1920 iniciou-se 0 Movimento renovador na educacdo brasileira que, sob a
influéncia de novas teorias pedagogicas “contribuiram para firmar uma orientacgao cientifica e
técnica nas atividades dos professores”. (RBEP, 1947, p.204)

Segundo Cecilio (2018), em meio ao Movimento renovador, o termo exames
predominou, com muita forca, pelo menos até meados da década de 1930. Apds esse periodo
o termo avaliar (o aproveitamento, o rendimento, a aprendizagem, etc.) comecou a permear
as escolas do Parana, porém, em todo o periodo de estudo o termo avaliar se refere a um ato
pontual, que se consolidou por meio de testes e exames escolares descritos, de forma
detalhada, nos livros didaticos e artigos pedagogicos disseminados pelas escolas de formacao
de professores e prescritos pela Instrucdo Publica do Parana.

Nesta perspectiva, considerando o periodo de estudo desta pesquisa, fomos em busca
de fontes que pudessem contribuir para a historia da avaliagdo da aprendizagem da
matematica escolar. Foram pesquisados os principais documentos e obras prescritas pela
Instrucdo Publica Primaria do Parand, assim como obras que se constituem elementos de
propagacao de testes e exames em tempos de pedagogia da Escola Nova. Entre as principais
obras, se destacam os livros didaticos relativos a formacdo de professores, registrados no
livro Tombo do Instituto de Educacdo do Parand, fontes privilegiadas que propagaram o0s
variados tipos de testes aplicados nas escolas primarias paranaenses. As fontes foram obtidas
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no Repositorio do Grupo de Pesquisa de Histéria da Educacdo Matematica no Brasil
(GHEMAT)? e na biblioteca do Instituto de Educagio do Parana®.

Para essa analise, o estudo privilegiou os seguintes livros didaticos:

Tabela 1 - Livros Didaticos

1933 Farias de Vasconcelos Como se ensina a aritmética (Didatica)
1934 Farias de Vasconcelos Como se ensina a raciocinar em aritmética
1951 Irene Albuquerque Metodologia da Aritmética

1955 Inep Matematica na Escola Elementar

1960 Afro do Amaral Fontoura | Manual de Testes

Fonte: A autora.

Assim, escolhemos algumas obras que deixaram vestigios de praticas fomentadas por
editoras (em conformidade com as prescricdes da Instrucdo Publica). E que, ao longo do
periodo de estudo, foram adotadas e estudadas por professoras normalistas.

Em meio a Pedagogia da Escola Nova, Farias de VVasconcelos, autor de Biblioteca de
Cultura Pedagogica, em seu volume 1 (Didética), de 1933, destaca que sua obra compreende
diversas secdes que abarcam os dominios mais variados da pedagogia. E que esses dominios
foram levantados, a luz dos mais recentes pontos de vista da ciéncia da educacéo e do ensino
e renovados pela psicologia e pela experimentacao cientifica.

Neste contexto, em um tépico do manual pedagogico intitulado Como se ensina a
Aritmética, o autor trata das medidas educativas e categorias de testes. Enfatiza que um dos
fatores que contribuiram poderosamente para a renovagdo do ensino da aritmética foi a
aplicacdo das medidas educativas. Este movimento comecgou nos Estados Unidos, com Stone,
no que se refere aos problemas de raciocinio; e com Courtis, no tocante a mecénica da
aritmética.

Vasconcelos (1933, p. 29-30) assinala:

[...] no desenvolvimento do movimento dos <<tests>>° um estadio novo surgiu com a
organizagdo de servicos de medidas, em que a aplicacdo sistematica dos <<tests>> se
converteu numa parte orgénica da atividade escolar. A aceitacdo dos <<tests>> como
fazendo parte do procedimento do ensino normal é a consequéncia l6gica dos estadios
anteriores, movimento este que tem produzido os mais benéficos resultados.

3 O repositdrio pode ser livremente consultado em: <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/1769>.

4 “Com o proposito de elevar o nivel pedagdgico dos professores, no ano de 1953, iniciou-se uma série de
semanas educacionais para o professorado primario do interior. Paralelamente, fez-se uma semana de
Orienta¢Bes Educacionais, [...], o Instituto de Educacdo do Parand, principal centro de formacao de professores
do estado, passou por grandes transformacdes. [...] Dentre outras modificag@es, [...] a biblioteca foi entregue a
uma professora especializada. Esta fez a classificagdo das obras, organizou os ficharios e os novos livros
didaticos, resultado de um aumento gradativo do nimero de obras, 0 que levou ao facil acesso dos professores
aquelas que alicergavam as novas praticas pedagogicas. “(Cecilio, 2018, p. 106)

5> Conforme documento original.
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Em um estudo sobre os testes de Binet e o ensino e a aprendizagem da aritmética nos
primeiros anos escolares, Pinheiro e Valente (2017, p.347) destacam a importancia da medida e
sublinham que:

A pedagogia cientifica teve sua entrada justificada na cena escolar em razdo dos
investimentos, que os estados aplicavam em educacéo, e a necessidade de que fosse
possivel avaliar o bom gasto do dinheiro publico, obtendo-se bons resultados no
ensino e aprendizagem dos alunos. De outra parte, um primeiro grande problema a
enfrentar pelas instituicGes escolares referia-se aos maus resultados obtidos por alguns
nas avaliacGes do ensino.
Neste cenario, os testes tém como finalidade medir a capacidade de raciocinio e
diagnosticar as deficiéncias dos alunos. Para tratar destes assuntos e expor os objetivos de
cada teste Vasconcelos (1933), dividiu a discussdo em trés categorias: “tests de inquiri¢ao”;

“tests de diagnostico” e “tests de pratica”.

Os testes de inquiricdo (coletivos) tém por objetivo avaliar os conhecimentos e
capacidades em aritmética, mostrando aos professores e aos inspetores se 0 aproveitamento
estd acima ou abaixo do normal. Podem ser divididos em dois grupos: os testes de inventario
(Tests de Osburn, de Wilson e de Buswell), e os testes de informacao (Tests de Cleveland, de
Wilson, Woody, etc.). Esses testes recaem sobre exemplos escolhidos ao acaso.

Com relacéo aos testes de diagndstico (coletivos ou individuais) que se apresentavam
em crescente movimento de aplicacdo, o autor destaca que podem ser aplicados no inicio, no
decurso e no fim do periodo de ensino da matéria. Complementa que esses testes apresentam
duas funcgdes principais: (1) descobrir os erros que os alunos cometem nas operacdes,
processos e problemas aritméticos e (2) descobrir as causas de tais erros. Assim, com 0S
resultados obtidos, organizava-se o0 ensino corretivo das deficiéncias matematicas
apresentadas pelos alunos.

Vasconcelos, ao citar os testes de Buswell, Brueckner, Courtis, Jonh, Monroe e Stone,
sublinha que com os testes de diagndéstico coletivos descobrem-se os tipos de erros. Acentua
ainda que o teste individual completa a descoberta do tipo de erro pela descoberta das causas
dos erros para, em seguida, tentar corrigir estas causas pela aplicacdo de uma instrucao
especial (Vasconcelos, 1933, p. 28).

Assim, apos a aplicacdo dos testes de diagnéstico, devem ser seguidos os testes de
pratica (Tests de Courtis e os de Studebaker). Estes tém a funcdo de fornecer as préticas
necessarias para corrigir as dificuldades e os erros diagnosticados.

Ainda, Vasconcelos (1933), ao tratar da importancia e eficiéncia dos testes para medir
a capacidade de raciocinio, destaca que 0s primeiros testes se devem a F. G. Bonser. Este
autor defendia a ideia de que o professor ndo pode ensinar inteligentemente se nao
compreender a maneira como o aluno trabalha e as dificuldades que ele encontra.

E o que afirma a seguir:

As investigacBes experimentais, mediante tests adequados, tém procurado por um
lado determinar as capacidades de raciocinio das criancas e por outro lado
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diagnosticar as suas deficiéncias por bem como fornecer-lhes a préatica para a sua
correcdo. Os tests sdo assim ndo sé um instrumento de medida, mas um guia para a
instrucdo adequada. (Vasconcelos, 1934, p. 52).

Neste sentido, vale destacar que, em meados da década de 1940, os registros da
instrucdo publica prescrevem a adocao de critérios e processos que assegurem a objetividade
na verificacdo do rendimento escolar, os quais seriam realizados pela Escola Paranaense de
Pedagogia. A essa Escola competia a elaboracdo do plano do material técnico-pedagdgico
necessario a atividade educacional, como provas para a medida objetiva do rendimento
escolar, além de outros elementos dessa natureza (Parand, Mensagem Moysés Lupion, 1948,
p. 27-34). Corrobora com o exposto, o Anteprojeto da Lei Orgénica da Educagdo (1949),
Artigo 75, que prescreve a adocao de critérios e processos que assegurem a objetividade na
verificacdo do rendimento escolar.

Seguindo essa mesma linha, em meio as matérias e as praticas sugeridas para
cada ano do ensino primario, os Programas Experimentais do Ensino Priméario de 1950
trazem, pela primeira vez, algumas recomendacdes especiais com relacdo as verificacbes
de matematica. Esses Programas prescreviam um ciclo de atividades de verificacdo que
compreendiam anotagdes individuais sobre o desenvolvimento de cada aluno, testes
diagndsticos das dificuldades encontradas nas operacdes e a aplicacdo de exercicios
referentes a essas dificuldades.

A Figura 1 descreve essa prescri¢cao:

Anotar, em seu CADERNO Aplicar TESTES DE Dar a cada aluno um
DE OBSERVACOES, o DIAGNOSTICO das namero de
desenvolvimento de cada dificuldades EXERCICIOS
crianga na aprendizagem encontradas pelo aluno ESPECIAIS referidos

aritmética, no fim de cada em cada operagéo. as dificuldades
meés. individuais.

Figura 1 — Prescricdo de formas de controle e aferi¢des - 1950

Fonte: Figura elaborada pela autora com base no Programa Experimental do Curso Primario fundamentado em
Erasmo Pilotto, 1950, p. 77 - 78.

Diante da necessidade de realizar o controle da aprendizagem, o documento sugere
que o professor deve observar com cuidado os exercicios feitos pelo aluno, confrontando-os
com as series graduadas das operacgdes que figuram no programa, e procurando focalizar as
dificuldades especiais de cada aluno. Também destaca a necessidade de o professor medir
objetivamente, ainda, a capacidade de resolver problemas do educando.

Nesse sentido, ndo poderiamos deixar de enfocar a obra Metodologia da Aritmética
(1951) de Irene Albuquerque. A obra foi elaborada para o uso de professores primarios,
orientadores de ensino e alunos da Escola Normal. Irene Albuquerque foi professora do
priméario e professora de Metodologia da Matemética dos cursos de aperfeicoamento do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Sua obra
traz orientacOes detalhadas e sugestdes préaticas acerca de, pelo menos, quatro tipos de provas
(velocidade, habilidade, oral e objetiva), além de abordar assuntos como o vocabulario usado
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nos problemas e a correcdo de verificacGes. Ao todo, a obra de Irene Albuquergque apresenta
varios elementos relacionados as dindmicas e as praticas de verificacdo da aprendizagem. Ha
capitulos reservados a Fixacdo da Aprendizagem, o Treino do Raciocinio e aos Problemas de
Matematica, e ainda um capitulo especialmente reservado a verificacao da aprendizagem e do
progresso do aluno.

A autora também sublinha a necessidade de verificar a aprendizagem por meio de
exercicios de verificacdo e provas e, esclarece a diferenca:

Na verificacdo, podemos incluir os exercicios de verificacdo e as provas. Os primeiros
sdo muito comuns em classe e cobrem pequena extensdo da matéria; geralmente, na 12
série, sua extensdo ndo vai além de 10 minutos. A correcdo, entretanto, sera feita pelo
professor, para que ele tenha um conhecimento exato da situagdo de cada aluno. As
provas cobrem a matéria dada num determinado periodo, ou medem velocidade, ou
medem habilidade em determinado assunto, ou servem & promog¢do dos alunos.
(Albuquerque, 1951, p. 63).

No debate sobre a avaliacdo construido ao longo da obra, a autora afirma que a
verificacdo deve ser entendida como uma vantagem para o professor. O ato de avaliar revela
ao professor os pontos fracos da turma e de cada aluno, e o leva a uma rota segura para o
ensino. Para o aluno, traz evidéncias do quanto ele aprendeu, isto é, sua situacdo frente aos
conteudos estudados, levando-o a perceber quais tarefas merecem mais atencéo e dedicacéo.
A autora ainda lembra que a avaliacdo € um meio de formar classes ou grupos mais
homogéneos. Ainda, cita a abordagem sobre a verificagdo da aprendizagem em funcdo de
provas de velocidade e de habilidade (ou capacidade).

A prova de velocidade, com um objetivo definido, serve para medir a velocidade de
resolugdo de um determinado contetido. E valido dizer que este tipo de prova, segundo a
autora, devera ser composto por grande nimero de questdes e abranger diversas situacoes
graduadas em ordem de dificuldade com um limite de tempo definido. A autora enfatiza:
“Pode-se, assim, calcular, contando as questdes certas, a velocidade do aluno por minuto”
(Albuquerque, 1951, p. 64). Ja as provas de habilidade devem apresentar questdes graduadas,
em todas as situacdes matematicas possiveis, dentro do que se deseja medir.

Segundo Albuguerque (1951), tanto as provas de velocidade quanto as de habilidade
sdo excelentes para que o aluno tenha um objetivo a atingir, e que ele saiba que deve
trabalhar para alcancar a sua meta. Porém, em qualquer situacdo de verificacdo da
aprendizagem, a prova apresentada para o aluno ndo poderia ser entendida como um
instrumento de fiscalizacdo do professor. Se assim fosse, a prova perderia parte de seu valor,
tendo em vista que “as repreensdes, as humilhagOes a que se sujeitam os alunos de menor
aproveitamento ndo tém valor educativo nem concorrem para 0 progresso” (Albuquerque,
1951, p. 64).

Com relacdo a necessidade de estandardizar os testes, Albuquerque sublinha que,
“uma vez realizado pelos centros de pesquisas [da Secretaria de Educagdo e Cultura],
fornecera aos professores 6timo instrumento para avaliar o progresso individual e atender as
diferencas individuais dos alunos [...]. E preciso, porém, que essas provas sejam de igual
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complexidade” (Albuquerque, 1951, p. 64). A autora destaca ainda que o grafico individual,
feito a partir de notas sucessivas, estimula o progresso do aluno. Ele proporcionara a
consciéncia da aprendizagem. Na sequéncia, argumenta que o grafico da classe ndo oferece
vantagens. Ele forca a comparacdo entre os alunos, e 0 complexo de inferioridade pode ser
estimulado por esta pratica.

Corroborando com o exposto, Anisio Teixeira em seu discurso de posse, em 4 de
julho de 1952, no cargo de Diretor-Geral do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos,
declarava:

[...] por aplicar métodos objetivos e, quando possivel, experimentais, mas tudo
conduziremos com o sentimento profundo do carater provisério do conhecimento,
mesmo quando ou, talvez, sobretudo, quando cientifico. A ciéncia ndo nos vai
fornecer receitas para as solugdes dos nossos problemas, mas o itinerario de um
caminho penoso e dificil, com idas e voltas, ensaios e verificacdes e revisdes, em
constante reconstrugdo, a que nao faltara, contudo, a unidade de esséncia, de fins e
objetivos. [...] Serd por este modo que o Instituto pensa se deixar conduzir pelo
método e espirito cientifico. (Discurso de posse do professor Anisio Teixeira, 1952, p.
79).

A obra Matematica na Escola Elementar (1955), publicada pelo Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos — INEP, disponivel na biblioteca do Instituto de Educacdo do Parand,
enfatiza que os testes pedagdgicos desempenhavam papel de grande auxiliar no ensino.
Quando aplicados inicialmente, revelam ao professor a situagdo da classe e a situacdo
individual de cada aluno, de forma a possibilita-lo visualizar as dificuldades neste ou naquele
ponto. Ja os testes diagnosticos podiam revelar os conhecimentos que cada aluno tem da
matéria estudada, e ainda as falhas desse conhecimento (no¢des mal interpretadas e pontos
ndo aprendidos). Na sequéncia, reforca que, tendo estes dados em seu poder, o professor
saberia 0 estado de conhecimento de cada aluno e o0s pontos que precisaria abordar
novamente por meio de exercicios e treino especialmente planejados (INEP, 1955, p. 30). Em
seguida, complementa que os testes pedagdgicos devem ser aplicados com grande frequéncia,
e que os de matematica sao altamente recomendados.

Neste contexto, o documento reforga o afirmado:

[...] continuando a aplicar os testes no decorrer do ensino, o professor ird acompanhar
nitidamente o processo realizado pelos alunos e ird obtendo preciosas informagoes
individuais. [...] verificando qual o tipo de aprendizagem que melhor lhe convém e a
intensidade do treino a que deve ser submetido, conforme o assunto. De modo geral,
em relacdo a classe, vera o professor se 0 ensino esta surtindo todo efeito desejado, se
0 andamento dado ao programa esta sendo conveniente, se convird andar mais
lentamente ou ndo, se devera recapitular ou prosseguir, etc. (INEP, 1955, p. 30).

Outra fonte importante que nos faz compreender melhor nosso objeto de estudo é a
obra Manual de Testes de Afro do Amaral Fontoura, publicada pela editora Aurora em 1960.
O autor inicia sua obra destacando que “nenhuma Escola digna deve desprezar a aplicacdo
dos testes, tendo em vista que sdo 6timos instrumentos de avaliagdao”. (Fontoura, 1960, p. 2).
Sugere que os professores da escola priméaria devem aplicar os testes com frequéncia, para
que os alunos figuem familiarizados com esse sistema de provas. Ao longo da obra, apresenta
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muitas sugestdes de modelos de testes que, ao que tudo indica, tinham como principal funcao
disseminar a aplicacdo frequente de teste pelos professores de forma a preparar os alunos para
os testes de final de ano, aplicado pelo Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais da
Secretaria de Educacéo e Cultura do Parana - CEPE.

As novas representacdes na composicao das verificagdes da aprendizagem

Para a continuidade da pesquisa, foi preciso constituir uma lente que nos auxiliasse a
visualizar a composigdo de um teste no contexto da aritmética. Nesse sentido, os cinco livros
didaticos apresentados no capitulo anterior foram importantes na busca por vestigios da
composicdo® da verificagdo da aprendizagem da matematica escolar.

De acordo com Vasconcelos (1933), cinco tipos de testes contribuem para medir a
capacidade com que o aluno executa as tarefas de aritmética e treinar a crianca em agilidade e
adaptabilidade intelectual. A Tabela 2 descreve 0s cinco testes apresentados pelo autor:

Tabela 2 - Testes para medir a capacidade de execucdo e treino

1 | De selecdo Composto por exercicios e problemas, cada um com cinco ou mais respostas ao lado,
entre as quais a crianca deve escolher a resposta correta

2 | De Constituidos por duas séries de oito ou mais topicos, tendo o aluno que indicar que
acasalamento | tdpicos, na série B, correspondem aos topicos da série A.

De lacuna Os alunos tém que preencher as palavras, nimeros ou sinais em branco

4 | De diferenca e | Constituem em séries de pares de nimeros, quantidades e expressdes numéricas, sendo
identidade necessario que o aluno identifique que cada par tem o mesmo valor ou valor diferente,
marcando o par com uma letra convencional

5 | De verdade e | Composto de uma série de formulas, regras, definicbes, operacGes, etc., tendo o aluno
falsidade que indicar por um sinal convencional se o tdpico dado de cada vez é falso ou
verdadeiro.

Fonte: Adaptado pela autora, com base em Vasconcelos (1933, p. 29).

Como é possivel observar, a obra sublinha a precisao quando apresenta cinco formas
de abordagem objetivas, sempre no contexto de elaboracdo de um teste. Conclui que esses
testes podem ser agrupados quando tém a finalidade de medir até que ponto o aluno €é capaz
de resolver problemas matematicos ou fazer exercicios cada vez mais dificeis. Outro aspecto
importante sdo as observagdes com relacdo ao significado matematico de algumas palavras.

Afirma o autor:

Suponhamos gue uma crianca aprende nos graus inferiores que o meio de obter uma
parte fraccional de qualquer coisa consiste na divisdo pelo denominador da fracéo:
“para obter %2 de 20, divide-se pelo numero inteiro 2; para obter % de 16 metros de
fazenda, divide-se pelo nimero inteiro 4, etc. Anteriormente a crianga tem que
aprender que o <<de>> significa multiplicar. (Vasconcelos, 1934, p. 31).

Albuquerque (1951) corrobora com Vasconcelos (1934), ao sublinhar que,
independentemente do caso, exercicios de verificacdo ou provas, devem determinar uma

b Entende-se por composicdo a forma de elaborar, aplicar e corrigir os testes.
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medida objetiva daquilo que se pretende medir. E destaca ainda a necessidade de incluir
questdes em uma ordem crescente de dificuldade, assim como questbes de complexidade e
tipos variados, e que abordem unicamente o contetdo estudado.

Em todo o estudo da obra de Albuquerque, também foi possivel perceber a constante
inculcagdo de saberes atrelados as praticas de verificagbes orais. A autora apresenta oS
problemas orais de aritmética (usados para o calculo mental) em trés modalidades: (1) com
calculo escrito, (2) com a resposta escrita, ou (3) com calculo e respostas orais. Justifica sua
aplicacdo principalmente no inicio da primeira série do ensino primario, uma vez que a
crianca ainda ndo pode ler os enunciados. Ressalta que tais problemas devem abordar apenas
uma operacdo, acompanhada de uma linguagem simples, e que é de grande importancia que
os enunciados tragam elementos tirados do préprio meio escolar e familiar, como cadernos,
lapis, flores, alimentos, etc. (Albuguerque, 1951, p. 48).

Outro assunto de grande relevancia abordado pela autora foi o vocabulario usado nas
verificacBes de matematica, que, se aplicado de forma imperfeita, poderia ser responsavel por
muitas falhas na solugdo dos problemas. Assim, o significado de cada expressdo precisaria
ser fixado e esclarecido, podendo ser exercitado nas aulas de linguagem. Nesta perspectiva, a
autora apresenta uma série de expressdes que dizem respeito as nogdes de aritmética, que no
entender da autora, devem ser esclarecidas ao aluno antes de serem cobradas na verificacao:
compra, comprador; espessura; resto, restante, restar; nota (de preco, papel moeda); diéria,
diario, diariamente; quantas vezes maior (ou menor); peso, pesar; centésima parte, décima
parte, etc.; emprestar, tomar emprestado, empréstimo; mensal, mensalmente, por més;
porcentagem, percentagem e por cento; anual, anualmente, por ano; capital; quantidade;
troca, troco; a dinheiro, a vista; dobro, triplo, etc.; lucro, lucrar, de lucro; razdo; cociente;
dimenses, distancia; ganhar; tamanho; coluna; fracdo; quantia; a prazo, a prestacoes;
comissdo; espaco; saldo e juntar. (Albuguerque, 1951, p. 55).

Ha ainda outro foco da autora, que acrescenta ao exposto, relativo a forma como o
professor pode realizar a correcdo da verificacdo. Segundo a autora, alguns erros ndo podem
ser admitidos e considerados como pequenos enganos:

[...] considerar certo ou quase certo um problema que contém um pequeno ‘engano’

de virgula, transformando, por exemplo, cem cruzeiros em mil cruzeiros, é critério
que ndo deve ser seguido, de maneira alguma; o aluno precisa compreender a
significagdo e as consequéncias de tal ‘engano’ na vida real. (Albuquerque, 1951, p.
25)

Segundo a autora, 0 que ampara essas sugestdes para o ato de correcdo das
verificacGes é o fato de o professor, na pratica de cotidiano das aulas, sempre que possivel,
chamar a atencdo do aluno para todas as formas de verificacdo necessarias a um resultado
satisfatorio para o problema. Neste sentido, as observagdes constantes sobre a importancia da
analise dos resultados encontrados devem estar presentes no final de cada exercicio. Assim,
na préatica do cotidiano das aulas, o professor deveria criar o habito nos alunos de conferir os
dados retirados do problema, as virgulas, o sinal, se o valor encontrado responde a pergunta
do problema, se o resultado se aproxima da verdade, evitando erros grosseiros.
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Olhando a obra sob a perspectiva de medida de raciocinio, ganham destaque
novamente as provas objetivas. A autora faz um alerta aos professores, ao destacar que, para
organizar provas de natureza objetiva que visem medir o raciocinio, faz-se necessario evitar
que os problemas escolhidos tenham calculos dificeis ou longos. Tem-se, em vista que é o
raciocinio que se deseja medir.

A Tabela 3, a seguir, apresenta cinco importantes consideragdes para elaborar provas:

Tabela 3 - Consideracdes para a elaboracdo de uma prova de matematica

1 | Asnocdes de devem ser selecionadas cuidadosamente, isto é, devem ser escolhidas conforme o
matematica conceito que se deseja avaliar.
2 | Asdificuldades devem ser divididas de maneira que cada problema aborde uma nogdo
matematica.
Os enunciados devem ser curtos e de linguagem simples e clara.
Os problemas devem ser graduados em uma ordem crescente de dificuldade.
A cada problema deve ser atribuido um valor de acordo com o nivel de dificuldade.

Fonte: Adaptado pela autora, com base em Albuquerque (1951, p. 59).

Da mesma forma, a obra Matemética na Escola Elementar (1955), destaca a
necessidade de “treinar o aluno em todas as partes, graus e modalidades dos processos,
apresentando-lhe exercicios cuidadosamente organizados, por modalidade e por dificuldade.
Também destaca que “[...] quanto mais baixo 0 ano, mais divisdes e subdivisdes minuciosas e
particularizadas devem compor a atividade.” (Inep, 1955, p. 21).

Outro aspecto de grande relevancia para a pesquisa, foi o treino para exatiddo e
velocidade. A mesma obra indica 0 uso de pequenos numeros e combinagbes faceis nos
exercicios de testes, evitando o uso de nimeros grandes com combinacgdes dificeis. Também
ressalta que “A velocidade pode ser desenvolvida definindo e marcando o tempo para a
execucdo do trabalho e, depois, conforme o professor percebe que a classe aprendeu o
conteldo proposto, o professor podera reduzir gradualmente o tempo” (Inep, 1955, p. 20).
Além disso, percebemos uma preocupacao com a linguagem dos enunciados dos problemas.
A autora sublinha que a linguagem deve ser simples e sem qualquer ambiguidade. Os termos
técnicos, nos exames, como em qualquer outra parte da matematica, devem ser nitidamente
compreendidos pelos alunos, a fim de ndo produzirem desperdicio de tempo e de esforco.

Com relacdo aos aspectos relativos a correcdo da avaliacdo, a obra traz duas
consideracOes: “(1) s6 deve ser considerada perfeita a solugdo que, através de raciocinio
verdadeiro, conduzir a um resultado certo (raciocinio certo, calculos certos); (2) nao se deve,
entretanto, considerar sumariamente errada uma solucédo, e por de lado o trabalho do aluno,
quando o resultado final ndo esteja certo [...] Desde que o resultado ndo esteja certo é
necessario identificar que ponto e por que motivo se deu o erro, 0 que indicara,
correlatamente, o remédio que deve ser aplicado.” (Inep, 1955, p. 25).

Percebemos aqui uma preocupagcdo em verificar, cuidadosamente, no
desenvolvimento de uma questdo, a capacidade que o aluno teve em interpretar e montar o
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problema. Vale destacar que essa observacdo vem a acrescentar as observacfes apresentadas
na obra de Albuquerque (1951). A autora sugere que o professor ndo deveria considerar
parcialmente uma questdo quando o erro cometido pelo aluno nas operacfes acarreta um
resultado que nédo faz sentido para a problematica (problema real), como foi um dos exemplos
citados sobre o uso da virgula.

Outra fonte importante € a obra de Fontoura (1960), que ressalta a ansiedade de
professores e de alunos, relativa aos testes aplicados no final do ano letivo pela Secretaria de
Educacdo. O autor revela que é comum ver, no final do ano letivo, professoras e alunos
fazendo mil conjecturas — “o que sera que vem ai?”, referindo-se as provas. O autor tenta
passar a ideia de que ndo ha com o que se preocupar, ja que o teste certamente visa verificar
“o0 que eles sabem” e ndo realizar provas extremamente dificeis de forma a verificar “o que
eles ndo sabem”. Lembra que a prova ndo ¢ um “bicho-papdo” (Fontoura, 1960, p. 2).

Neste contexto, Cecilio (2018) em Avaliacdo da Matematica Escolar: Contribuicdes
da Escola Nova, sublinha que como forma de treinar os estudantes para os testes, 0s
professores aplicavam, com grande frequéncia, testes similares aos aplicados pela Secretaria
de Educacédo. Desta forma, por meio dessa tatica, os alunos ficavam aptos a obter um melhor
desempenho nos testes estandardizados.’

Neste contexto, a obra de Fontoura (1960), apresenta muitos exemplos de testes. O
capitulo Il discute os testes pedagdgicos e apresenta varios testes para exame final da 1.2a 5.2
série. Além de apresentar instrucdes para a aplicacdo das provas, trata cada um destes temas:
linguagem, matematica e conhecimentos, separadamente. Na sequéncia, apresenta o que 0
autor chama de chave para corre¢cdo e julgamento (gabarito). A obra de Fontoura (1960),
assim como a de Albuquerque (1951) nos faz compreender, um pouco mais, as
representacdes que circulavam por meio das legislacdes. Elas marcam forte presenga no
quesito “como fazer”, indicando ao professor o passo-a-passo para elaborar seus proprios
testes, formas de elaborar questfes objetivas, formas de correcdo, entre outros.

Outro ponto seria a autonomia do professor na elaboracédo de testes periddicos durante
0 ano letivo. Ao evidenciarem que o0s testes padronizados eram elaborados por meio de uma
selecdo de exemplos de questbes de livros didaticos e manuais escolares, estas fontes
imprimiam a mensagem de que os livros didaticos poderiam ser utilizados pelos professores
na elaboracdo de questdes para os testes. Assim se fortalecia a premissa de que esses livros
influenciariam a escolha de questdes para a composicdo dos testes elaboradas pelos
professores. Dessa forma, pouco a pouco, os professores iam reconhecendo a importancia da
avaliacdo da aprendizagem associada a avaliacao dos progressos dos alunos ao longo do ano.

Neste contexto, Fontoura (1960) apresentava aos professores varios modelos de teste
pedagdgico de matematica. No exemplo de teste apresentado para o 2.° ano do curso

7 Cecilio (2018) apresenta vestigios (exames aplicados pelos professores e aplicados pelo Centro de Estudos e
Pesquisas Educacionais da Secretaria de Educacdo e Cultura do Parana - CEPE) de que as avalia¢des aplicadas
com frequéncia na escola primaria, no periodo de estudo, estavam voltadas a preparar, de fato, o aluno para bons
resultados nos testes organizados pela Secretaria de Educacéo e Cultura.
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primario, foi possivel perceber a presenca de pelo menos quatro elementos destacados
também na obra de Albuquerque (1951), como: (1) uma ordem crescente de dificuldade,
questdes de complexidade e tipos variados; (2) a cada problema foi atribuido um valor de
acordo com o nivel de dificuldade em que a velocidade, assim como a habilidade foram
levadas em consideracdo; (3) enunciados curtos e de linguagem simples e clara; e (4)
colocados elementos tirados do proprio meio escolar e familiar, como reldgio, pano, metro,
garrafa e caixa.

A Figura 2 apresenta um modelo de teste apresentado por Fontoura (1960):

MANUAL DE TESTES 107

106 AFRO DO AMARAL FONTOURA Prova de Exame Final — 2 Série

Testes Pedagbgicos III) Destaque os nimeros fmpares, colocando-os em

ordem crescente:

Matematica 20. 28— 45—76—32—31—53—20—13 —18 —
20 — 47, — 23%-D.

I) Complete:
1. 1046 = iicoviv.— 85%-}1:‘ IV — PROBLEMAS:
2. U—13=....... — 79%-F
3. 369 + 9= ...... — 51%-M A) Maria ganhou uma caixa com 18 |  Calculos
4. Odoébrode8 = ... — 79%-F doces, Comeu a tér¢a parte. Quan- |
5. 428 — 109 = .... — 10%-&} tos doces ficaram na caixa? |
6. 3+9—....=8— 45%-) ,
o 508 =i iiiiei = 722&—{:‘ 21. Nogéo de 32 parte — 34-D% |
8. 9=........de3 — 73%-F ,
9. 345 = ..... centenas + ..... 22, Subtragio — 13%-D |

dezenas + ....... unidades — 52%-M |
10. 20 unidades = 2 ......cunves — 34%-D 23, Resposta: ,........c.. — 21%-D |
1 b IR = quarta parte de 20 — 48%-M I
12. O quadruplode 6 = ......... — 63%-M : ! |
13. A metade de 18 = .......... — 76%-F B) Comprei uma cenlena e meia de
14. A forma do dado: .......... — 32%-D lapis para dividir eatre 8 alunos,
15. Cr$150 — Cr8 040 = ...... — 34%-D Quantos sobraram?
I) Risque no paréntese: 24. Resposta: ............ — 27%-D
16. Com que medimos o pano: (litro — grama — 25. Divisio — 16%-D

metro — garrafa — quilo) — 78%-F
17. 0 4ngulo agudo — 62%-M
g gudo 2% C) Pedrinho nasceu em 1940. Quando
farda 20 anos?

l 7t . N 26. Resposta ............. - 42%-M

( i 27. Soma de inteiros — 37%-M
) £ ) ()
1820 il
quociente (32 : § = o 13
9. 0 produto (7 X 6= 42)4)_ 40:;23%{)[

Figura 2 — Modelos de teste pedagdgico de matematica para o 2.° ano do curso primario
Fonte: Fontoura (1960).

Conforme vestigios deixados nos livros didaticos estudados, os testes apresentados
inculcariam saberes sobre diferentes tipos de formas de elaborar questdes objetivas. Neste
contexto, a importancia de um resumo para corre¢do dos testes e exemplos de formas de
escrevé-los também é apresentado aos professores. Neste resumo é definido, de forma muito
clara e concisa, a pontuacéo referente a cada area (linguagem, matematica e conhecimentos).
Vestigios da relevancia dos contelidos matematicos também sdo registrados no resumo, pois
0 autor destaca, por meio de exemplos de testes, que a segunda maior pontuacéo se referia
aos conhecimentos matematicos (40% da pontuacdo total), e os outros 60% eram divididos
em 50% para linguagem e 10% para conhecimentos gerais. Esse fato nos mostra vestigios da
relevancia dos conteddos referentes a Linguagem e a Matematica.
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Sobre a chave para correcdo e julgamento (gabarito), cada questdo apresentada tem
exatamente o seu valor. Para 0 modelo de teste pedagodgico, as questdes de n.° 1 a 16 valiam 2
pontos, cada uma, e as de n.° 17 a 22 valiam 1 ponto, também cada uma, nao havia situagdes
com meio ponto. Ainda foi possivel perceber que as questdes que envolviam varios conceitos
matematicos foram menos pontuadas. 1sso talvez se devesse ao fato de serem maiores as
chances de aferir o conhecimento de forma erronea, pois, caso a resposta ndo estivesse
inteiramente de acordo com a chave apresentada, seria atribuido zero a questdo. Além disso,
0 autor ressalta que também seria preciso realizar a classificacdo das questdes em facil, médio
ou dificil.

Nestas idas e vindas, constatamos que, a partir de meados da década de 1930 (por
conta da introducdo dos principios e préaticas da Escola Nova), as obras passaram a enunciar,
de forma mais expressiva e direta, 0s temas relativos a verificacdo da aprendizagem. 1sso
aconteceu ao associar a constante pratica de testes, fomentados pelas obras didaticas, aos
testes aplicados pela Secretaria de Educacdo no final do ano letivo. A forte presenca do
estado e de intelectuais no controle dessas obras (que eram veiculadas) e o fato de o livro,
neste periodo, ser um elemento primordial para a formacdo do professor, fez com que esse
material didatico se adequasse as expectativas e experiéncias dos intelectuais que lutavam por
uma escola nova.

Os vestigios encontrados nas fontes mostram que a Secretaria de Educacdo tinha
como estratégia propagar a pratica de testes por meio dos livros didaticos, pois as obras foram
indicadas nos documentos oficiais e adotadas na formacdo de professores. Ainda, Cecilio
(2018) reforca que os professores, como taticas, preparavam 0s alunos para os testes
estandardizados, por meio da elaboracdo e aplicagdo de frequentes testes construidos de
forma semelhante aos sugeridos pelos livros didaticos.

Assim, De Certeau (2011) nos leva a refletir e a observar que alguns saberes que
permearam o0s testes pedagdgicos, como forma de compor os exames, tipos de questdes,
forma de correcgdo, etc., foram inculcadas por meio de sucessivas prescricdes e indicacfes
postas na legislacdo e em livros didaticos utilizados pela escola normal e primaria. Desse
modo, estas inculcac¢bes pedagdgicas impregnam o espaco escolar e se incorporam as praticas
de professores, tendo em vistas sucessivos didlogos e (re)leituras sobre os saberes que se
queriam inculcar.

Considerac6es Finais

Entre as constatacfes do estudo, a primeira diz respeito ao fato que os testes
abordados consistem em exemplos de apropriagdes de elementos defendidos pela pedagogia
cientifica, que faziam parte de um discurso propagado pelo movimento internacional da
Escola Nova, o que ndo descarta a permanéncia de alguns elementos de uma pedagogia
considerada mais tradicional.

Percebe-se que tanto o discurso veiculado por meio da legislagdo quando por meio
dos livros didaticos, a verificagdo da aprendizagem da matematica escolar, por meio dos
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testes, passa a ser marcada por objetividade, validade, precisdo e seletividade. Os livros
didaticos passam a propagar a ideia de que os testes deveriam apresentar maior clareza e
precisdo, de forma a garantir questdes que ndo fossem passiveis de discussdes, e que tivessem
como base a chave para a correcdo (gabarito). Além disso, as recomendacdes relativas a
abrangéncia de conteldos presentes nas provas se limitam exclusivamente a nocGes
essenciais e as questdes constituem-se de tipos e dificuldades variadas, devendo estas, sempre
que possivel, estarem associadas a situacdes da vida real.

Neste contexto, evidenciou-se um momento em que todos, ou quase todos, falavam
das mesmas coisas. Assim, a partir dos discursos, livros didaticos e circulagdo das ideias do
movimento da Escola Nova no cotidiano escolar, isso nos fez entender o porqué de certas
permanéncias na cultura escolar. Sdo exemplos destas permanéncias as variadas formas de
avaliar e perceber o aluno, assim como formas diferenciadas de elaborar questdes que
avaliassem com exatiddo e de carater meramente valorativa e sem ponderacGes. O estudo
mostrou que os testes, quando aplicados no inicio do ano letivo, sob a forma de medidas
dignas de confianca e com o objetivo de diagnosticar as capacidades dos alunos e os niveis de
desenvolvimento atingido até aquele momento, dariam referéncia para o desenvolvimento do
programa. Contribuiram também na orientacdo da didatica a ser adotada e serviriam ainda
para verificar a eficacia dos meios empregados na aprendizagem.

A partir dessas constatagdes, 0 periodo estudado percebe-se grande preocupacdo com
0 desempenho do aluno e fomentou uma nova estrutura e organizacdo da escola primaria.
Além disso, com os resultados obtidos, organizava-se o ensino corretivo das deficiéncias
matematicas apresentadas pelos alunos e os testes passaram a ser entendidos como um guia
para a instrucdo adequada e, ndo somente um instrumento de medida. Vale sublinhar que a
preocupacao em classificar os alunos tinha um caréater voltado a busca da qualidade na escola
primaria.

Assim, as obras didaticas estudadas evidenciaram as representacdes que circulavam
por meio dos regulamentos e prescricdes da Secretaria de Educacdo. Essas representacdes
fizeram parte da formacéao dos professores e nos levaram a perceber que os autores estudados,
no periodo marcado pelo movimento da Escola Nova no Parana, propagavam um ideal de
educacdo que, por meio da cientificidade, alterou as formas de verificar o aprendizado e se
tornou um instrumento necessario para a organizacao da escola.

Além disso, por meio dos testes estandardizados e dos testes similares, aplicados
constantemente pelos professores, impulsionou as questdes quantitativas do ato de avaliar.
Esses movimentos, entdo inovadores, fomentaram o embrido de um novo perfil de avaliacéo
da aprendizagem da matematica escolar.
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