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Compreensdes sobre graficos por professores de escolas no campo

Understanding about graphs by field school teachers

Josilane Maria Gongalves de Souza !
Carlos Eduardo Ferreira Monteiro 2

Resumo

A interpretagdo de dados estatisticos apresentadas em gréficos vincula-se a competéncias que devem ser
desenvolvidas pelos cidaddos no decurso de sua escolarizagdo. No Brasil os contextos de Educa¢do do Campo
sdo desafiadores uma vez que essa modalidade de demanda que sejam consideradas as especificidades dos
contextos campesinos. Este artigo discute aspectos de uma pesquisa que investigou as compreensdes sobre
graficos que professores de escolas no campo evidenciaram a partir de entrevistas e oficinas de formacao
continuada sobre letramento estatistico. Os resultados obtidos das entrevistas evidenciaram algumas lacunas em
relacdo as concepcbes de Educacdo do Campo, bem como evidenciou dificuldades quanto a compreenséo dos
graficos propostos para interpretacdo. As oficinas de formagdo mostraram-se como espagos importantes de
formacdo para o letramento estatistico, pois os professores sentiram-se incentivados a enriquecer sua préatica
pedagbgica.

Palavras-chave: Educacéo Estatistica; Educagdo do Campo; Formagao continuada de professores; Anos finais
do Ensino Fundamental.

Abstract

Interpretation of statistical data presented in graphs is associated with competences that must be developed by
citizens during their schooling. In Brazil, the Field Education contexts are challenging since it demands the
consideration of contextual specificities. This article discusses aspects of a research that investigated
comprehension about graphs that of field school teachers. The research data came from interviews and
workshops on statistical literacy. The results obtained from the interviews suggested some gaps in relation to the
concepts of Field Education, as well as evidenced difficulties regarding the interpretation of graphs. The
workshops seemed to be important education venues for statistical literacy, as teachers were encouraged to
enrich their pedagogical practice.

Keywords: Statistics education; Field education; continuing teacher education; Final years of elementary
school.

Introducéo

E cada vez mais frequente a insercdo de graficos estatisticos nas situacbes de
comunicacdo social, o que demanda interpretacdes adequadas em diversos contextos de
leitura (Monteiro, 2005). Neste sentido, o grafico constitui-se numa ferramenta cultural que
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pode ampliar a capacidade humana na organizacdo das informac6es e dos dados estatisticos
(Monteiro, 2005, 1998).

Salcedo (2017) enfatiza que a compreensao das informacdes apresentadas em graficos
estatisticos esta vinculada as competéncias que deveriam ser desenvolvidas pelos cidaddos no
decurso de sua escolarizagdo. Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica para o
Ensino Fundamental (MEC, 1998) destacam a importancia do trabalho com graficos desde as
primeiras etapas de escolarizacdo. Desta maneira, sdo relevantes acbes pedagogicas que
abordem a interpretacdo de graficos numa perspectiva que possa “mobilizar os
conhecimentos/experiéncias prévias e negociar os diversos significados que emergem na
situacdo interpretativa” (Monteiro & Selva, 2001, p. 4). Nesse sentido, € importante que 0s
professores tenham na sua formacdo inicial e continuada aprendizagens sobre como ensinar
sobre graficos.

O sistema escolar brasileiro é bastante complexo e envolve diversos contextos nos
quais os processos de ensino e aprendizagem sdo desenvolvidos. Um importante aspecto
dessa diversidade relaciona-se as diferenciacOes que sdao estabelecidas entre contextos
escolares urbanos e rurais (Monteiro, Leitdo & Asseker, 2009), mesmo que enfoques tedricos
contemporaneos abordem o rural e o urbano num continuo e ndo de maneira dicotémica
(Wanderley, 2004).

Desde o periodo colonial brasileiro a populagdo que vive no campo tem tido acesso a
educacdo do tipo compensatdria, devido a disseminada crenca de que para viver no campo
bastaria 0 minimo de escolarizagdo (Arroyo, 2007). A partir da década de 1990, comeca a
surgir iniciativas institucionalizadas voltadas para o encaminhamento de politicas
relacionadas a Educacdo do Campo, envolvendo segmentos da sociedade organizada. Essas
iniciativas foram resultantes de reivindicagbes demandadas por movimentos sociais
vinculados aos povos campesinos que tornaram visiveis a precariedade da zona rural. Nos
dias atuais, apesar de importantes avancos, a Educacdo do Campo continua apresentando
desafios que envolvem desde problemas de estrutura fisica a falta de propostas pedagdgicas
coerentes com a realidade do campo.

Neste artigo discutimos aspectos de uma pesquisa de mestrado que teve como
objetivo geral analisar a compreensdo de graficos por professores de Matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental que trabalham em escolas publicas no campo. Este artigo tem
como objetivo apresentar as analises dos resultados da pesquisa sobre como os participantes
compreendem as informagdes estatisticas em graficos, assim como quais sdo seu
entendimento de letramento estatistico e Educacdo do Campo. O artigo também discute as
reflexdes estabelecidas pelos participantes em oficinas de formacdo sobre a relevancia do
trabalhno com a Educacdo Estatistica, em particular com a interpretacdo de graficos na
perspectiva do letramento estatistico. O estudo relacionou-se a um mais projeto de pesquisa
mais amplo intitulado O Letramento Estatistico na Educacdo do campo: desafios e
possibilidades para a formacéo de professores, que foi apoiado pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) e parcialmente financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
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Cientifico e Tecnologico (CNPq).

Educacdo do Campo

A Educacdo do Campo caracteriza-se como um projeto educacional cujos autores séo
0S camponeses juntamente com suas organizagdes e experiéncias. Essa educacao tem o papel
de formar sujeitos criticos, preparados para a construcdo do desenvolvimento do campo
(Santos, Paludo & Oliveira, 2010). Assim, Caldart (2012, p. 18) afirma que o traco primordial
no movimento por uma Educacao do Campo:

[...] é a luta do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu direito a
educacdo, e uma educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagio pensada desde o
seu lugar e com a sua participacéo [...].

A garantia de politicas educacionais para o exercicio direito a uma educagdo adequada
ja havia sido explicitada na Lei n® 9.394 (1996), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, a qual estabelece em seu artigo 28 a necessidade de adaptacGes dos conteudos
curriculares e metodologias, bem como de ajustes na organizacdo do calendario escolar
considerando as especificidades da popula¢do campesina.

Em 1998, foi realizada a 1% Conferéncia Nacional da Educacdo do Campo, a qual
consagrou o termo especifico dessa modalidade e sugeriu metodologias e conteddos
curriculares que pudessem resgatar os valores culturais dos sujeitos do campo. Esse foco
central das politicas publicas por uma Educacdo do Campo foi ratificado com as Diretrizes
Operacionais para a Educagéo Basica nas Escolas do Campo (MEC, 2002).

A publicacdo do Decreto n® 7352 (2010) constituiu-se na legitimagdo oficial das
politicas de Educacdo do Campo e sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria (Pronera). Molina (2012) afirma que essa legislacdo demarca a obrigatoriedade do
Estado em instituir formas de expansdo e qualificacdo da Educacdo Basica e Superior a
populacdo campesina. No artigo 4°, inciso V do referido decreto é nitida a assisténcia as
instituicbes de ensino no que se refere a Unido em garantir recursos técnicos, materiais e
financeiros para as escolas do campo. Além do mais, no inciso VI, define-se uma formacéo
de profissionais para as escolas do campo. Apesar de que o estabelecimento das disposicoes
legais foi é passo importante na exigéncia do direito a educacdo dos povos do campo, mas
insuficiente para a sua garantia.

Uma serie de iniciativas governamentais tentou garantir a Educa¢do do Campo. No
ambito do Ministério da Educacdo foi efetivado o Programa de Apoio as Licenciaturas em
Educacdo do Campo (Procampo), vinculado a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad). Esse programa proporcionou a implementacdo de
Cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo em diversas Instituicbes Federais de Ensino
Superior (IFES) por todo pais. Esses cursos de formacao inicial de professores do Campo sédo
desafiados a construir propostas pedagdgicas que possam oferecer uma melhor articulacdo
entre as areas de conhecimento nos contextos campesinos. Partindo dessa necessidade da
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formacdo de professores do Campo, o0 presente artigo problematiza a Educacdo Estatistica
vinculada a Educagdo do Campo.

Educacéo Estatistica

No ambito dos contextos sociais contemporaneos, 0s conhecimentos de Estatistica sdo
muito importantes porque eles ndo integram somente o cotidiano do individuo, mas também
se inserem nas distintas areas do conhecimento que tratam da coleta, da organizacdo e da
interpretacdo dos dados (Cazorla, Kataoka & Silva, 2010). Assim, a Estatistica “permite
compreender muitas das caracteristicas da complexa sociedade atual, ao mesmo tempo em
que facilita a tomada de decisbes em um cotidiano onde a variabilidade e a incerteza estdo
sempre presentes” (Lopes, 2010, p. 51).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental destacam
que a aprendizagem de conteldos estatisticos propicia “o desenvolvimento de formas
particulares de pensamento e raciocinio para resolver determinadas situacdes-problema que
envolvem fenémenos aleatorios, interpretando amostras e comunicando resultados por meio
da linguagem estatistica” (MEC, 1998, p. 134). Giordano, Aradjo & Coutinho (2019)
afirmam que o documento oficial brasileiro mais recente, a Base Nacional Comum Curricular
-BNCC (MEC, 2017) trouxe avancos em relacdo aos PCN, pois ampliou o programa de
Probabilidade e Estatistica, assegurando a prescricdo desses contetdos desde a Educacédo
Infantil até o término do Ensino Médio.

Segundo Cazorla, Kataoka & Silva (2010) a Educacdo Estatistica se apresenta como
uma area que busca entender como as pessoas ensinam e aprendem conteudos de Estatistica.
Um dos principais objetivos dessa area € contribuir para que os estudantes possam
desenvolver o pensamento estatistico e probabilistico, proporcionando habilidades essenciais
para analisar criticamente as informacdes estatisticas que sdo apresentadas em diversas
situacdes diarias (Lopes, 2010).

Para Campos, Wodewotzki & Jacobini (2013, p. 23) o termo literacia “nos remete a
habilidade em ler, compreender, interpretar, analisar e avaliar textos escritos.” Ademais, esses
autores ressaltam que a literacia ou letramento estatistico esté relacionado com a capacidade
de argumentacdo considerando a importancia e estabelecendo o uso da terminologia
estatistica.

Ben-Zvi & Garfield (2004) afirmam que letramento estatistico inclui habilidades
bésicas e importantes que podem ser usadas para compreender informag@es estatisticas ou
resultados de pesquisa, tais como a organizacdo de dados, construgdo e interpretacdo de
diferentes tipos de representacdes de dados, e a compreensdo de conceitos, vocabulario e
simbolos.

Gal (2002) propde um modelo de letramento estatistico envolvendo componentes de
conhecimento e de disposicao:
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Quadro 1 — Modelo do Letramento Estatistico

Elementos de conhecimento Elementos de disposicio

Habilidades de Letramento

Conhecimento estatistico Crengas e Atitudes
Conhecimento matematico Postura critica
Conhecimento do contexto

Questionamentos criticos

Letramento Estatistico

Fonte: Gal (2002).

No modelo de Gal os dois tipos de elementos sdo interrelacionados. Assim, uma
pessoa letrada estatisticamente encontra-se consciente das tendéncias e dos fendmenos de
relevancia social e pessoal, sendo capaz de ler e interpretar as mensagens estatisticas
expostas, tomar decisdes acerca desses fendmenos avaliando criticamente.

Para Gal (2002), o letramento estatistico € um campo amplo que envolve ndo apenas
conhecimentos de fatos e habilidades formais e informais, mas também crencas, habitos,
atitudes, sensibilizacdo e perspectiva critica. Para aquele autor o letramento estatistico é uma
habilidade que envolve a capacidade de interpretar e avaliar criticamente os dados estatisticos
em diversos contextos, bem como a habilidade de discutir e comunicar suas reag¢0es sobre tais
informagdes. Isso porque quem interpreta os dados baseia-se em seus conhecimentos de
Estatistica, mas é influenciado por suas opinides e sentimentos.

Professores e a Interpretacéo de graficos

Lopes, Silva, Vaz & Fraga (2012) argumenta que o ensino basico do Brasil ainda
enfrente varios desafios quanto a promocéo da Educacédo Estatistica dos seus estudantes. Um
desafio importante no ensino sobre graficos tanto no Brasil quanto em outros paises refere-se
ao tipo de abordagem pedagdgica que é desenvolvida pelos professores. Ainley (2000) afirma
que, em ambientes convencionais de sala de aula, o ensino de graficos é segmentado em uma
sucessdo de tarefas relacionadas a varias sub-habilidades ou termos conceituais, como escala,
desenho de eixos e pontos de plotagem. Talvez o maior desafio para um ensino satisfatorio
sobre graficos seja causado pelo fato de que em geral os professores ttm um conhecimento
ainda insipiente sobre graficos. Num estudo sobre a interpretacdo de gréaficos de midia entre
professores brasileiros dos anos iniciais (Monteiro & Selva, 2001), a anélise dos resultados
revelou que alguns dos participantes ndo sabiam nocdes basicas relacionadas aos gréficos.
Durante as entrevistas, todos os professores reconheceram a necessidade de aprender mais
sobre graficos. A maioria justificou essa situacdo como sendo uma consequéncia da auséncia
de estudos especificos sobre este tema durante a formacao inicial e continuada. Estudos mais
recentes sobre esse tema confirmam que o ensino de conceitos de Estatistica na formacao do
professor dos anos iniciais ainda é insipiente (Szymanski & Martins, 2017, Martins &
Carvalho, 2018).

Seria simplista afirmar que as experiéncias anteriores de professores em uma area
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especifica poderiam influenciar diretamente suas abordagens de ensino de tdpicos dessa
mesma area, porque a formacdo de professores € complexa e envolve numerosos processos
especificos (Monteiro & Pinto, 2004). No entanto, é razoavel prever que 0 ensino sobre
graficos nas escolas poderia melhorar se os cursos de formagdo de professores oferecessem
oportunidades nas quais os professores pudessem aprender como abordar a representagdo
grafica de maneira significativa para os alunos (Ainley, Pratt & Nardi, 2001). Neste sentido,
no trabalho com graficos os professores deveriam saber planejar acBes que: orientasse a
atencdo para elementos relevantes; incentivasse certas iniciativas e desencorajasse outras;
favorecesse negociagdo de significados; mantivesse articulacdo adequada de atividades e
questdes conceituais (Ben-Zvi & Arcavi, 2001, Nemirovsky & Tierney, 2001).

Metodologia

O estudo de abordagem qualitativa teve a participacdo de professores de escolas
publicas de um municipio da Zona da Mata Norte de Pernambuco. Os docentes lecionavam
em turmas dos anos finais Ensino Fundamental, cada um em uma escola diferente que estava
localizada em um distrito rural. Vale salientar que as principais atividades econdémicas do
municipio se relacionam ao comércio de bens e servicos e a agricultura, destacando-se o
plantio de cana-de-agucar.

Entrevistas. Na primeira etapa da pesquisa realizaram-se cinco entrevistas com 0S
professores participantes entre 0os meses de agosto e setembro de 2017. Cada entrevista teve
uma duracao aproximada de 50 minutos, tendo sido registradas em gravador digital de voz. O
roteiro semiestruturado contemplou perguntas referentes a formacéo continuada, a concepgéo
de Educacdo do Campo e ao ensino sobre graficos. O Quadro 2 apresenta a lista das questdes.

Quadro 2 — Perguntas da entrevista

Participou de alguma formag&o continuada neste ano?

Quais os conteudos que sdo/foram abordados nessa formacédo?

Como sdo realizadas essas formagdes?

O que vocé entende por Educacdo do Campo?

Vocé ja ouviu falar na Educacdo do Campo?

O que voce ja ouvir falar sobre Educacdo do Campo?

A partir do que vocé conhece sobre Educacdo do Campo, como vocé a definiria?

Vocé trabalha Estatistica com sua turma?

O que vocé acha de trabalhar Estatistica com seus alunos?

Caso ndo trabalhe: Por que ndo trabalha Estatistica?

Caso o professor trabalhe: Quais contetdos de Estatistica vocé trabalha com sua turma?

Como vocé aborda esses conteddos?

Vocé trabalha com gréficos?

Quais os tipos de graficos que vocé utiliza nas atividades que prop&e?

Vocé acha que esse trabalho com a Estatistica considera os aspectos da Educacdo do Campo?
Vocé acha, por exemplo, que o trabalho com gréaficos poderia ser um meio de desenvolver os
conhecimentos estatisticos dos alunos para que eles possam compreender melhor sua propria
realidade? Por que vocé acha isso?

Fonte: arquivos da pesquisa.
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Na entrevista também foram propostas tarefas para que o professor interpretasse dois
gréficos relacionados ao contexto do campo. Nesta fase da entrevista foram formuladas
questBes de trés tipos: pergunta introdutéria, que proporcionou uma leitura e uma apreensao
das informacgOes expressas no gréfico; pergunta especificas, que enfocaram a constatacdo da
compreensdo das informacOes presentes no grafico; e perguntas gerais, cujas respostas
pressupunham uma reflexdo critica sobre os dados estatisticos apresentados no grafico. As
Figuras 1 e 2 apresentam os dois graficos utilizados nas entrevistas.

Crédito para a

Agricultura Familiar

- CREDITO RECORDE PARA QUEM PRODUZ OS ALIMENTOS DO BRASIL
RS 28 9 bilhdes de credito para custeio e investimento da produgdo

- TAXAS DE JUROS
2% a 5,5%

TAXAS DE JUROS EXCLUSIVAS PARA PRODUTORES DO SEMIARIDO
2% a 4,5%

EVOLUCAO DO CREDITO PARA A AGRICULTURA FAMILIAR (em bilhdes de reais)

Aumento de 20% - 289
em relagdo a safra 2014/2015 ’

2002/ 2003/ 2004/ 2005/ 2006/ 2007/ 2008/ 2009/ 2010/ 2011/ 2012/ 2013/ 2014/ 2015/
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Fonte: Ministério do D« Ivi Agrério

PLANALTO.COV.ER

Figura 1 — Grafico sobre Crédito para a Agricultura Familiar
Fonte: Portal Planalto (2015)

a) O que se pode constatar a partir da leitura do grafico?

b) Quanto foi 0 aumento percentual do crédito para a Agricultura Familiar em 2015/2016 em
comparacao com 2014/2015?

¢) Sua resposta confirma o que diz a legenda do gréfico?

d) Quais outras reflexdes vocé poderia fazer a partir dos dados estatisticos apresentados por
este grafico?
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O grafico da Figura 1 foi retirado do texto de uma noticia cujo titulo era: “Temos
como grande desafio produzir alimentos cada vez mais saudaveis”. Essa matéria foi
publicada pelo Portal Planalto em 24 de junho de 2015. O grafico € do tipo grafico de barras
verticais que correspondem a intervalos de tempo (ano). Os nUmeros que se apresentam em
cada coluna condizem com os valores quantitativos (bilhGes) relacionados a evolugdo do
crédito destinado as producdes do campo. As variaveis que correspondem aos dados
propostos no grafico séo: ano, porcentagem e evolugdo do credito para a agricultura familiar,

ESCOLAS RURAIS EM QUEDA
Redugao no nimero de instituigdes de ensino no campo preacupa governo

ESCOLAS NO PAfS, EM 2013

70.816 estio 119,890 na ESCOLAS COM
na &rea rural s " Srea urbana ATE 50 ALUNOS

. 4 ) 56%
62,9% nas escolas rurais
190.706 9%
& otatal de
escolas no pals nas escolas
urbanas
EVOLUGAD NO BRASIL EXODO RURAL
Himero de escalas rurais caiv 31.4%
entre 2003 ¢ 2013 B Populagdo rural
Il Populagdo urbana
119,9 mil
T 1186 mil O s

= 150 -
[Esmlis ey /;1 32
ubanasEy O30s.6 mil

m 103.3 mil op— 7

N
I

1550 1960 1970 1980 1991 2000 2010

™

74,1 mil Maior mudanga na populagdo
m ocorreu nas décadas de 1970 ¢

. 1980; segundo especialistas,
70,8 mil processs de urbanizagdo continua,
fmas em ritrmo menor

2003 2008 2012 2013 Foutes Minsibio o Educagho. Canso Esciar -

Figura 2 — Graficos com dados estatisticos de escolas rurais no Brasil.
Fonte: Cancian (2014).

a) O que se pode constatar a partir da leitura do grafico?
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b) Que reflexbes vocé poderia fazer a respeito da reducao do nimero de instituicbes de
ensino no campo?

¢) Pode-se inferir que a extingdo das escolas estimula o éxodo rural?
d)Vocé poderia fazer mais alguma reflexdo em relagdo ao gréfico?

A Figura 2 foi retirada de uma matéria que tem como titulo “Brasil fecha, em media,
oito escolas por dia na regido rural”, publicada no jornal Folha de S&o Paulo, em 3 de marco
de 2014. As questdes enfocaram ao grafico de linhas sobre dados do crescimento e
decrescimento das escolas rurais e urbanas, cujo subtitulo era “Evolugao no Brasil”.

As entrevistas foram transcritas e os protocolos gerados nos quais foram atribuidos
nomes ficticios aos professores participantes para resguardar a identidade deles.

Oficinas de formacdo. Na segunda etapa da pesquisa, os professores foram
convidados para participarem de oficinas de formagéo continuada com a finalidade de estudar
aspectos da Educacdo Estatistica relacionada com a Educacdo do Campo. O grupo se reuniu
em trés encontros, cada um com duracdo de 2h, entre 0s meses de outubro e novembro de
2018.

O primeiro encontro objetivou a potencializacdo das discussdes a respeito da
Educacdo do Campo, uma vez que as analises das entrevistas ja haviam explicitado que os
professores desconheciam sobre Educacdo do Campo. Na segunda oficina abordou-se mais
especificamente a Educacéo Estatistica e a interpretacédo de graficos no contexto da Educacéo
do Campo. O terceiro encontro foi destinado ao planejamento de atividades de intervencgéo
com base nas orienta¢fes curriculares da BNCC na perspectiva do letramento estatistico.

Propomos na segunda oficina uma discussdo do texto intitulado “O papel da
Estatistica na leitura do mundo: o Letramento Estatistico” (Cazorla & Castro, 2008). Além
disso, foi proposta a interpretacdo quatro graficos estatisticos sobre tematicas do contexto
social e econémico do campo. A Figura 3, foi um dos graficos propostos para interpretacao.

Assassinatos 2003-2017

80 173 70

60 1 50 —

50 1+—— . —1 -
w0 39 38 39 a1 36 24 36

28 28 29
30 + — —

20 1 —
10 + ——
0

T T T T T T T T T T T T T T 1

2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Fonte: Centro de Documentac3o Dom Tomas Balduino-CPT H Assassinatos

Figura 3 — Atividade 1: Grafico — Assassinatos no campo
Fonte: Assassinatos 2003-2017 (2018).
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a) O que voceé pode constatar a partir da leitura do gréfico?

b) Com relacdo aos dados referentes aos assassinatos dos povos do campo apresentados
no grafico, qual a anélise vocé pode fazer?

¢) Qual o aumento percentual do nimero de assassinatos no campo entre os anos 2015,
2016 e 20177

d) Com relacdo a média de assassinatos ao longo dos Gltimos 15 anos, que reflexdes
vocé poderia fazer?

O grafico apresentado na referida atividade é do tipo barras, que expbe o nimero de
assassinatos no campo registrados nos anos de 2003 a 2017. Os dados apresentados no
grafico foram extraidos do setor de documentacdo denominado de Centro de Documentacao
Dom Tomas Balduino da CPT. Esse setor tem a funcdo de coletar, organizar e divulgar dados
que tratam sobre a violacdo aos direitos humanos no campo.

Resultados das entrevistas

Por motivo de limitacdo de espaco, apresentamos nesta se¢ao discussdes das analises
das entrevistas com trés professores: Arnaldo, Claudia e Lourenco.

Respostas as questdes iniciais. Os professores Arnaldo e Claudia, possuem contrato
temporario na rede de ensino municipal, tendo sete anos de experiéncia em lecionar nos anos
finais do Ensino Fundamental. Ambos n&o residem na comunidade onde trabalham. Lourengo
possui mais experiéncia na educacdo, com 27 anos de carreira, possuindo um contrato
permanente. Lourenco afirmou que residiu no campo durante sua juventude o em turmas do
6° ao 9° ano.

Os trés referidos professores ndo realizaram curso de pés-graduacédo e, na época em
que participaram da pesquisa, ndo tinham oportunidade de terem formacdo continuada de
maneira sistematica.

Com relacdo ao questionamento acerca da concepcdo de Educacdo do Campo, 0s
professores Arnaldo e Claudia afirmaram ndo ter conhecimento. O professor Lourenco
respondeu a pergunta com base no que para ele poderia ser a Educagdo do Campo e ndo ao
que ela de fato representa, conforme trecho de seu protocolo de entrevista:

Lourenco: Residi boa parte de minha juventude no campo, tenho propriedades,
parentes e trabalho, né? [...] Deveria ter em nossa regiao escolas agricolas, como em
outras cidades de Pernambuco. [...] Uma escola para atender mesmo aos filhos de
agricultores.

Quando perguntamos sobre o trabalho com a Estatistica, os professores Arnaldo e
Claudia ressaltaram a importancia do ensino dessa area, da leitura de graficos, enfatizando
abordagem dos contetdos estatisticos em situagdes do cotidiano do aluno. Eles especificaram
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que trabalhavam com graficos de barras e linhas em sala de aula. Contudo Arnaldo declarou
que os alunos apresentam dificuldades em outros tipos de graficos, acrescentando:

Arnaldo: Na maioria das vezes trabalho com gréficos de barras, porque a dificuldade
deles [alunos] é grande, [para] analisar outro tipo de gréfico, principalmente
gréaficos de setores, a dificuldade é grande! Nesse gréfico, eles precisam saber de
outros assuntos, porcentagem, ai fica mais dificil.

O professor Lourenco afirmou que ndo trabalhava Estatistica com sua turma. Ele disse
que quando eventualmente ensinava, era de um modo geral e utilizava os graficos de coluna
para introduzir os contetdos relacionados ao contexto do aluno.

A respeito de como sdo abordados os conteldos de Estatistica, Arnaldo e Claudia
afirmam trabalhar com a Estatistica e a Probabilidade por meio da exploragdo de situacdes e
problemas que despertem a curiosidade para o desenvolvimento do pensamento e raciocinio
I6gico, como constatamos nestes trechos das falas dos professores:

Arnaldo: Os contetidos que trabalho é Probabilidade e graficos. Apresento uma conta
de energia elétrica; dai inicio trabalhando o gréafico com relacdo a questdo da
guantidade de energia gasta.

Claudia: Eu ainda vou iniciar no sétimo ano a parte de Estatistica e Probabilidade.
Eles vao ver varios tipos de graficos, vou também pedir que eles observem no
cotidiano, do dia a dia deles a questdo de uma conta de luz, conta de &gua... Vou
trazer mais pra o convivio deles pra tentar [0] que eu ja tentei introduzir [com] a
questdo do grafico...

Analise das interpretacdes dos gréaficos. Nesta subsecdo nds apresentamos extratos
de falas dos professores e as analises quanto as interpretacdes realizadas durante o processo
de interpretacdo dos graficos propostos na entrevista. Inicialmente, solicitamos que o
professor entrevistado realizasse a leitura do grafico apresentado na Figura 1, com o titulo
“Creédito para a Agricultura Familiar”. Para o referido grafico o professor Lourengo fez os
seguintes comentarios:

Lourencgo: Ele trata de Agricultura Familiar, do investimento realizado. E o que me
agradou é o percentual de juros, bom, né?

Em continuidade, quando questionado a respeito do percentual do crédito para a
Agricultura Familiar, apresentamos o posicionamento do professor Lourenco:
Lourenco: Aproximadamente 20% de aumento, que é um valor bastante significativo.

Nossa! Se a cada ano aumentasse um percentual desses, iria longe [risos]. O povo do
interior seria um privilegiado!

Além de descrever o aumento do valor percentual expresso no grafico, o professor
explicita em sua fala seus sentimentos revelando sua satisfacdo com os dados do grafico.

Ao analisar as falas dos professores Arnaldo e Claudia, foram constatadas algumas
dificuldades deles em analisarem aumento percentual apresentado no grafico, conforme
extrato de suas entrevistas:
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Pesquisadora: Quanto foi o aumento percentual do crédito para a Agricultura
Familiar em 2015-2016, em comparagdo com 2014-2015?

Arnaldo: E 6,5%.

Claudia: No caso 2015, ele teve € 28,9%; 2014, ele ta o grafico consta aqui 22,4%,
guer saber qual o aumento é? Pera ai. Vai dar 5... qualquer coisa ndo?...Ndo é o...
Em comparagdo aos dois, né? N&o é o que, ndo é o aumento daqui, ndo é? Da
5...[trecho inaudivel].

Quando solicitado a expressar outras reflexdes a partir dos dados estatisticos relativos
ao grafico, o professor Lourenco se posicionou diante das informagdes contidas no grafico,
demonstrou suas consideracdes e analises dos dados expostos. Como exemplo, sua fala

descreve:

Lourenco: Houve uma evolugéo nos dados aqui, né? De 2002 a 2016, com relacdo ao
investimento na aplicacdo dos recursos. Agora, além disso, eu gostaria de ver na
pratica. E que, se houvesse um técnico nessa area para atender a essas familias,
poderia ser mais adequado, pois, ao receber esses investimentos, as familias ndo tém
conhecimento técnico para aplicar e fazer desenvolver sua producéo. Essa evolucao
pode ser crescente ou apresentar prejuizos para alguns!

As falas dos professores Arnaldo e Claudia parecem relacionar-se a algumas
dificuldades na compreensdo dos dados estatisticos, como podemos constatar nas respostas
dadas para o questionamento da pesquisadora:

Pesquisadora: Quais outras reflexdes vocé poderia fazer a partir dos dados
estatisticos apresentados por este grafico?

Arnaldo: E sobre o investimento aqui que foi um... ta falando aqui [de] um crédito
recorde, que faz com que a agricultura possa desenvolver, né? Porque, se ndo houver
um investimento em crédito, ndo haveria esse crescimento, mesmo que a diferenca
que nos vimos aqui ndo é esse valor que diz aqui, que é de 2% a 5,5% a diferenca que
ta de 6,5%, mesmo assim houve um crescimento.

Claudia: N&o. Ele foi bem, ele foi bem explicado, assim, a questdo das atribuicdes do
gréfico.

Na andlise do grafico cujo titulo era “Evolu¢do no Brasil” (Figura 2), os professores
Arnaldo e Claudia pareceram ter dificuldades em realizar reflexGes, como sugerem o0s
seguintes extratos das falas deles:

Pesquisadora: Que reflexdes vocé poderia fazer a respeito da reducéo do namero de
institui¢cdes de ensino no campo?

Arnaldo: Pelo que analiso aqui no grafico, essa parte, quando fala aqui de éxodo
rural, tem tudo a ver, a facilidade que temos hoje em conduzir o aluno da escola
rural até a cidade.
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Claudia: Acho que aqui ele consta uma queda muito grande, né? Na escola do campo
como ele diz, né? Exodo rural.

Pesquisadora: Pode-se inferir que a causa da extin¢ao das escolas estimula o éxodo
rural?

Claudia: Estimula. Na realidade, assim... Faz ai novamente a pergunta!

Pesquisadora: Pode-se inferir que a causa da extin¢do das escolas estimula o éxodo
rural?

Claudia: Eu acho que estimula agora explicar com minhas palavras agora o porqué
[risos]...

As consideracfes do professor Lourengo para essa questdo demonstraram sua
familiaridade com a tematica, conforme explicita o seguinte extrato:

Lourenco: A causa dessa reducao € exatamente a falta de assisténcia aos alunos da
area rural, a comunidade, as escolas. E isso representa uma migracao das pessoas
da area rural para a urbana...

A reflexd@o que o professor Lourenco fez expressa a importancia do conhecimento do
contexto para o qual os dados se referem, pois pode oferecer elementos para quem interpreta
possa compreender melhor os dados estatisticos. Porquanto, um leitor ndo familiarizado ao
contexto no qual os dados foram coletados, podera ter dificuldades em realizar inferéncias,
bem como propor reflexdes ou detectar possiveis erros no estudo (Gal, 2002).

Diante dos resultados obtidos, reflexdes acerca sobre os dados estatisticos foram
manifestadas apenas por um dos professores. Os professores apresentaram algumas
incompreensdes sobre as tematicas, tiveram dificuldades e insegurancas na mobilizacdo dos
elementos do conhecimento necessarios para a interpretacdo dos dados expressos no grafico.
Arnaldo e Claudia pareceram ndo compreender as informacdes estatisticas expressas no
grafico ao fazerem referéncias aos valores percentuais. Outrossim, ndo emitiram opinides,
destacaram o ano e o valor percentual sem considerar o percentual que se encontra explicito
no gréafico. Era esperado que ao solicitar que os professores interpretassem dados estatisticos
que retratem a realidade do campo, eles pudessem ter mais facilidade em interpretar os dados.
Pelo contrario, eles se sentiram intimidados, e podemos inferir que um dos motivos para isso
tenha sido o fato de ndo conhecerem sobre o contexto. Considerando esses resultados,
planejamos desenvolver oficinas de formacdo continuada com os professores participantes
acerca da concepc¢éo de Educacdo do Campo e de aspectos vinculados a Educacdo Estatistica.

As oficinas. A primeira oficina foi realizada em outubro de 2018 no prédio da
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio. O objetivo deste encontro foi aprofundar os
saberes e potencializar as discussdes, durante a introducdo ao estudo sobre a concepcao de
Educagédo do Campo. Estiveram presentes os cinco professores entrevistados. A coordenadora
pedagogica estava presente e conduziu a apresentacao de todos, definindo também junto com
os professores os dias e horarios dos proximos encontros e acordando que a participacdo seria
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voluntaria. Solicitamos a autorizacdo das filmagens, mas foi unanime a escolha por apenas a
gravacdo em audio.

Iniciamos a primeira oficina com a apresentacdo do video Educacdo na Amazénia
(2013) e a discussdo do texto Por uma Educacdo do Campo: Tragos de uma identidade em
construcdo (Caldart, 2002).

No contexto das discussdes sobre o video, os professores refletiram sobre as
experiéncias pedagdgicas de alternéncia relatadas pelos docentes atuantes nas comunidades
do estado do Amazonas. Sobre o video o professor Louren¢o comentou:

[...] Durante 15 dias, ndo importa feriado, é simplesmente s estudo. Mesmo que
cansativo, os dias sédo bem proveitosos para o aluno e para ser usado posteriormente
na sociedade, no lugar onde ele vive. O importante é isso! E o aluno ser preparado
para que ele fique, tenha conhecimento e habilidades para trabalhar. E também o que
se aprende ndo fica s6 para o aluno, ele repassa ajudando aqueles que precisam gue
n&o tiveram oportunidades.

E sobre isso o professor Arnaldo acrescentou:

Concordo! O video mostra também a fala de uma professora que trata sobre a
questdo dos livros didaticos, que ndo vem adaptado a realidade do aluno. Se os livros
fossem adaptados a cada regido seria muito bom o nosso trabalho! O nosso livro de
Matematica aqui da nossa regido trata de atividades que dizem respeito a situacdes
de outras regides, como, por exemplo, aparecem situagdes-problema que tratam de
uma realidade da regido do estado de S&o Paulo. Essa é a nossa real situagao!

Nos discursos dos professores podemos perceber suas opinides sobre as experiéncias
pedagodgicas exibidas no video. As reflexdes do professor Arnaldo focalizaram a preocupacéo
quanto a disposicdo do livro didatico nas escolas do campo especialmente para aproximar os
contetdos de Matemaética a realidade do aluno.

Na continuidade do encontro, foi discutido um trecho do texto de Caldart (2012, p.
263), no qual a autora faz alguns apontamentos sobre a Educacdo do Campo destacando seus
tracos fundamentais enquanto concepgdo politica e pedagdgica:

A Educagdo do Campo nédo nasceu como teoria educacional. [...] a Educacéo do
Campo reafirma e revigora uma concepcdo de educacdo de perspectiva
emancipatoria, vinculada a um projeto historico, as lutas e a construgdo social e
humana de longo prazo. Seus sujeitos tém exercitado o direito de pensar a pedagogia
desde a sua realidade especifica. A escola tem sido objeto central das lutas e
reflexdes pedagdgicas da Educacéo do Campo [...].

Dando continuidade as reflexdes sobre o texto, apds a realiza¢do da leitura, mediante
as discussdes a professora Claudia apresentou suas percepgdes sobre um dos pontos
principais destacados pela autora, dizendo que:

Para construir um projeto gque esteja combinando tudo isso, como diz no texto, um
ensino que combine com a cultura, com o cuidado com a terra, tem muitos pontos que

serdo dificeis para que aconteca de um modo organizado. Até porque dependerd de
inimeros pontos que devem ser transformados, de luta para que o nosso aluno
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permaneca no meio em que vive, pois muitos saem para completar seus estudos e nao
voltam devido a oportunidades que néo encontram no lugar em que vivem.

Caldart (2002) argumenta que a construcdo de um projeto de educacgdo direcionado
aos sujeitos do campo deve ser compreendido com uma educagao para o desenvolvimento de
valores que enraize, mas nao firme as pessoas no lugar em que moram. Ademais, a autora
salienta que seja uma educagdo pensada na intencionalidade do desenvolvimento do
individuo nos aspectos politicos, sociais, econémicos e culturais.

A segunda oficina aconteceu no dia 06 de novembro de 2018. Neste encontro
estiveram presentes trés professores participantes da pesquisa, o professor Lourenco néo
participou da segunda oficina. Nosso objetivo nesse encontro foi ampliar as reflexdes durante
a abordagem sobre a Educacdo Estatistica, 0 letramento estatistico e a realizacdo de
atividades com vistas a interpretacdo de graficos.

Iniciamos as atividades com a retomada do debate ocorrido no encontro anterior sobre
os fundamentos da Educacdo do Campo. Na sequéncia, propusemos as discussdes sobre do
artigo intitulado O papel da Estatistica na leitura do mundo: o Letramento Estatistico
(Cazorla & Castro, 2008). O artigo aborda a importancia da integracdo dos conceitos de
Estatistica e Probabilidade na Educacdo Basica, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais. No inicio das discuss@es, os professores apresentaram suas concepc¢des a respeito
da definicdo da Estatistica, conforme destacamos as falas:

Arnaldo: E o ramo da Matematica que trata dos estudos sobre as informacdes, a qual
pode influenciar alguma situacgao.

Claudia: A Estatistica ¢ o ramo da Matematica em que utilizamos no estudo de
tabelas e graficos.

Referente as informagdes contidas no texto de Cazorla e Castro (2008), destacamos a
fala da professora Claudia:

Claudia: O texto fala sobre a intencdo de quem produz a informacdo. Eu acho que o
momento mais critico é o fato da populagdo nédo saber ler a informacgdo através do
gréfico; e [€] ai onde se engana. Até na escola, se expomos o gréafico estatistico cheio
de informagdes, desenhos, ai fica mais dificil a compreenséo. Existe uma dificuldade
muito grande na leitura de graficos, saber interpretar, e por isso a populacédo se
apresenta leiga.

Nessa perspectiva, o professor Arnaldo complementou a discusséo dizendo:

Arnaldo: E um dos pontos que me chamou a atencéo no texto sdo as armadilhas dos
graficos que até pra nos, professores, passa despercebido também, por falta de
atencdo ou até mesmo eles podem trazer algo que a gente pode ndo entender, alguma
informacéo, porcentagem.

As falas dos professores evidenciam preocupacdo com as armadilhas existentes nas
informac0es estatisticas. Diante dessa realidade, Lopes (1998) considera que o ensino de
Estatistica contribui para que a escola, assumindo o papel de preparar o aluno para 0 mundo,
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envolva-o em processos de investigacdo estatistica, oportunizando que ele realize suas
reflexdes e suas conjecturas, formule hipoteses, de modo a auxilia-lo na leitura de mundo.

Apdbs as discussbes foram propostas aos professores participantes atividades com
vistas a interpretacdo de graficos. Neste artigo, apresentamos resultados das interpretacdes
dos professores para a Atividade 1 conforme a Figura 3. O grafico foi disponibilizado em
material impresso bem como também foi projetado em slide. Para nossas analises,
fundamentamo-nos nos elementos do letramento estatistico de Gal (2002).

Com relacdo a segunda pergunta realizada conforme a Atividade, podemos
transcrever o seguinte diélogo:

Pesquisadora: Com relacdo aos dados referentes ao nimero de assassinatos dos
povos do campo apresentados no gréafico, qual a analise que vocé pode fazer?

Arnaldo: Apds 2003, houve um aumento e queda ndo muito alto de assassinatos, mas,
a partir de 2015, foi crescendo, e quer dizer que nos proximos anos, que é claro, a
violéncia est4 em alta em todo lugar; e, com esses dados que estdo apresentados no
gréafico, podemos dizer que o nimero ir4 crescer ainda mais de mortes no campo.
Esse nimero alto de mortes se d4 por uma violéncia muito grande, que afeta a
populacdo. Usuérios de drogas, outra coisa, a seguranca ndo chega a zona rural, é
preciso ter mais um olhar. Aqui mesmo, a zona rural esta crescendo muito! E sdo
muitas vitimas, principalmente, jovens!

Podemos perceber que a fala do professor Arnaldo reflete sobre aspectos de carater
mais geral relacionados aos dados quantitativos apresentados.

Os seguintes extratos referem-se as respostas de Arnaldo e Claudia para uma pergunta
que se refere a relacdo entre determinados dados percentuais apresentados no gréfico:

Pesquisadora: Qual o aumento percentual do nimero de assassinatos no campo entre
0s anos 2015 e 20177

Arnaldo: De 2015 a 2017, a diferenca é de 20 assassinatos e nos meus célculos é,
hum..., 40%.

Claudia: De 2015 a 2016, o aumento percentual é de 18%, em um total de 61
assassinatos. E, de 2016 a 2017, é 12,85% sobre um total de 70 assassinatos.

Mediante a questdo mais especifica com relagdo aos dados apresentados, 0s
professores recorreram aos procedimentos de célculos. Foi apresentado um equivoco por
parte da professora Claudia, fato que pode ser justificado pela emergéncia na realizacdo da
operacdo. Nesse sentido, foi evidenciada a mobilizacdo dos conhecimentos matematicos e
estatisticos.

Em seguida, apresentamos o dialogo decorrente da préxima pergunta:

Pesquisadora: Com relacdo a média de assassinatos nos tltimos 15 anos, que
reflexdes vocé poderia fazer?

Arnaldo: Como falei, por exemplo, aqui a nossa regido esta crescendo, a quantidade
de jovens é grande! Precisam de mudancas, nossos jovens ndo tém oportunidades e
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vao buscar outros caminhos. A probabilidade é aumentar essa média, que é de
aproximadamente 42 assassinatos no campo.

Claudia: Calculando aqui, a média é de 41,33 mortes ao ano no campo. Agora veja,
as informagdes que estdo aqui elas estdo completas no grafico? Talvez existam mais
nameros de assassinatos que podem ndo aparecer no gréfico.

As estratégias de interpretacdo utilizadas pelos professores basearam-se na obtengéo
do valor médio referente aos dados do grafico. Gal (2002) ressalta sobre 0s conhecimentos
bésicos e ideias relacionadas a estatistica descritiva. Esse autor evidencia que a porcentagem
e as medidas de tendéncia central sdo geralmente observadas na representacdo dados
estatisticos em muitas das representacfes graficas presentes nos meios de comunicagéo.
Dessa forma, as falas se referem aos conhecimentos matematicos e estatisticos. Quanto ao
questionamento da docente Claudia sobre eventuais erros na apresentacdo das informacdes
estatisticas presentes no gréafico, a participante mostrou indicios de uma postura critica.

Consideracoes finais

Os resultados obtidos das entrevistas mostram algumas lacunas dos professores
participantes da pesquisa em relagcdo aos conceitos tedricos e praticos sobre Educacdo do
Campo. Esta situacdo pode derivar da auséncia de uma formacédo inicial e continuada de
professores para atuacdo em escolas campesinas. Ademais, quando solicitados a
interpretarem os graficos estatisticos, algumas incompreensdes sobre as tematicas
relacionadas ao contexto do campo foram apresentadas por parte de alguns professores, 0s
quais também tiveram dificuldades e insegurancas na mobilizacdo dos elementos do
conhecimento necessarios para a compreensao dos dados apresentados nos graficos.

Por outro lado, consideramos que oficinas de formacdo continuada promoveram aos
docentes um ambiente interativo de conhecimentos, trocas de experiéncias e oportunidades
para a reflexdo inicial sobre o letramento estatistico e a concepc¢do de Educacdo do Campo.
Porquanto, nossas analises mostram, no @&mbito do processo de interpretacdo de graficos, 0s
professores participantes mobilizaram elementos criticos-reflexivos bem como expressaram
aspectos afetivos em relacdo aos dados estatisticos. Outrossim, nesse cenario, 0s professores
sentiram-se incentivados a enriquecer sua pratica pedagogica com a realizacdo das atividades
para 0 ensino de Estatistica, na promocdo de uma aprendizagem no contexto em que estdo
inseridos seus estudantes.

Nossos achados revelam a importancia da criacdo de novos espacgos de formacao
continuada para os docentes que atuam nas escolas inseridas em contextos campesinos. Faz-
se essencial que esses espacos formativos favorecam discussGes pautadas no trabalho
pedagdgico para 0 ensino da Estatistica na perspectiva do letramento estatistico, bem como o
fortalecimento da proposta de Educa¢do do Campo.
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