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Resumo

Este artigo tem como contexto a implementagdo de uma proposta de docéncia compartilhada por um professor
da Educacdo Bésica e um do Ensino Superior, em uma disciplina do curso de Licenciatura em Matemética da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). A experiéncia é parte do projeto Praticas Docentes
Compartilhadas (PDC), do Laboratério de Praticas Matematicas do Ensino (LaPraME), grupo de pesquisa
vinculado ao Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Matemaética da UFRJ (PEMAT-UFRJ). Enfocamos
aspectos da identidade profissional docente que emergem das interacBes entre os atores envolvidos na
experiéncia de docéncia compartilhada, observados a partir das relagdes dindmicas entre identidade e alteridade.
A metodologia utilizada envolveu a producdo de dados qualitativos por intermédio de registros escritos em
forma diarios individuais, com as reflexdes de cada um dos professores sobre as aulas, analisados sob a lente
tedrica do interacionismo simbdlico. Nossos resultados indicam a pratica da empatia e o sentimento de
pertencimento como aspectos emergentes da docéncia compartilhada.

Palavras-chave: Identidade Profissional Docente; Alteridade; Docéncia Compartilhada; Licenciatura em
Matematica.

Abstract

The context of this paper is the implementation of a proposal of shared teaching with a School teacher and a
University lecturer, in a module of the pre-service mathematics teachers’ education undergraduate program at
the Federal University of Rio de Janeiro (UFRJ). The experience is part of the Shared Teaching Practices
research project (PDC), of the Laboratory of Mathematical Practices of Teaching (LaPraME), a research group
linked to the Graduate Program in Mathematics Education at UFRJ (PEMAT-UFRJ). We focus on aspects of
teachers’ professional identity that emerge from the interactions between the actors involved in the shared
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teaching experience, seen from the perspective of the dynamic relationships between identity and alterity. The
methodology involved the production of qualitative data through written records in the form of individual
diaries, with the reflections on the lessons by each of the teachers, analyzed trough the theoretical lenses of
symbolic interactionism. Our results indicate the practice of empathy and the sense of belonging as aspects
emerging from shared teaching.

Keywords: Teachers’ Professional Identity; Alterity; Shared Teaching; Pre-service Mathematics Teachers
Education.

Introducéao

O debate sobre formacdo docente esta no cerne da tematica educacional. A
contemporaneidade traz consigo novas demandas a sociedade e aos individuos, e
inevitavelmente a profissdo docente. Como destacado por Cyrino (2015, p. 2),

A formacdo de professores que ensinam matematica é um processo complexo que
envolve a interacdo de véarios aspectos, tais como: 0 conhecimento matematico; o
conhecimento sobre o ensino de matematica; a identidade profissional do professor;
conhecimentos, expectativas, concepgdes e interesses dos formandos; caracteristicas
dos formadores e de outros participantes do programa; propdésitos, formas de
avaliacdo, curriculo, aproximagcfes pedagdgicas e organizacdo do programa;
caracteristicas socioculturais da sociedade, organizacdo do sistema educacional,
pesquisas, dentre outros. (Cyrino, 2015, p. 2)

Neste artigo, as relacdes entre os conceitos de identidade e alteridade sdo abordadas
de forma dialogica, integrados ao cenario mais amplo das teorias sobre a constituicdo da
identidade profissional docente. A pesquisa foi desenvolvida no contexto de implementacéo
de uma proposta de docéncia compartilhada, na qual dois professores — um da Educacdo
Basica e um do Ensino Superior — atuaram juntos em uma disciplina do curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Descrevemos e
analisamos os aspectos constituintes da identidade profissional docente que emergiram nesse
contexto, apontando elementos ja descritos na literatura de pesquisa e propondo outros,
especificamente conectados com a construcgéo social da identidade e da alteridade.

Identidade Profissional Docente

Nossa argumentacdo se alinha com a literatura especifica que entende a identidade
como processo, tanto no ambito pessoal como no profissional, caracterizando-se por ser
fluida, ndo linear, em constante modificagdo e continua (re)construcdo (e.g. Dubar, 2006;
No6voa, 1992; Silva, Aguiar & Monteiro, 2014; Cyrino, 2015; 2016). Dubar (2006) apresenta
duas correntes relacionadas a nocdo de identidade: a essencialista e a existencialista. Na
corrente essencialista, a concep¢do de identidade “repousa sobre a crenca nas <«<esséncias»,
nas realidades essenciais, nas substancias a0 mesmo tempo imutaveis e originais” (Dubar,
2006, p. 7, grifos no original). Em oposicdo, a corrente defendida pelo autor é a
existencialista, uma concep¢do de identidade em que “ndo existem esséncias, mas sim
existéncias contingentes” (ibid, p. 9). Na perspectiva existencialista,

[...] a identidade n3o é aquilo que permanece necessariamente <««idénticoy>, mas o
resultado duma «identificagdo contingente»>. E o resultado de uma dupla operagdo

Zetetiké, Campinas, SP, v.29, 2021, pp.1-16 — 021012 ISSN 2176-1744



3 ZEIelke
DOI: 10.20396/z6t.v29i00.8661830

linguistica: diferenciacdo e generalizacdo. A primeira visa definir a diferenca, aquilo
que faz a singularidade de alguém ou de alguma coisa em relagdo a uma outra coisa
ou a outro alguém: a identidade ¢ a diferenca. A segunda € aquela que procura definir
0 ponto comum a uma classe de elementos todos diferentes dum outro mesmo: a
identidade é a pertenca comum. (ibid, pp. 8-9)

No ambito profissional, Dubar (2006, p. 85) considera que “as identidades
profissionais sdo maneiras socialmente reconhecidas para os individuos se identificarem uns
aos outros, no campo do trabalho e do emprego”. Considerando que cada profissdo tem suas
especificidades, passamos a tratar especificamente da identidade profissional docente. Garcia,
Hypolito & Vieira (2005, p. 54) argumentam que a identidade profissional de professores é

[...] entendida como uma construcdo social marcada por multiplos fatores que
interagem entre si, resultando numa série de representacfes que os docentes fazem de
si mesmos e de suas funcgdes, estabelecendo, consciente e inconscientemente,
negociagdes das quais certamente fazem parte suas histérias de vida, suas condi¢des
concretas de trabalho, o imaginario recorrente acerca dessa profissdo — certamente
marcado pela génese e desenvolvimento historico da funcdo docente —, e oS
discursos que circulam no mundo social e cultural acerca dos docentes e da escola.

A identidade profissional docente entendida como uma construcdo social enfatiza a
concep¢do mais ampla de identidade como processo, enquanto os multiplos fatores que
interagem nessa construgdo enfatizam a ndo linearidade do conceito. Dentre esses multiplos
fatores constituintes do processo de (re)construgdo da identidade profissional docente, neste

trabalho estamos particularmente interessados naqueles diretamente ligados a pratica docente.
Para Cyrino (2015), a identidade profissional do professor é entendida como

[...] um conjunto de crengas/concepcdes interconectadas e de conhecimentos a
respeito do seu oficio (conhecimento do conteldo, conhecimento pedagogico,
conhecimento curricular, e compreensdo acerca da estrutura da disciplina e das
praticas concorrentes a sala de aula) associados a autonomia (sentido de
vulnerabilidade e de agéncia) e ao compromisso politico. (Cyrino, 2015, p. 3, grifos
no original)

A autora destaca cinco aspectos da identidade profissional de professores que foram
evidenciados em Cyrino (2016), a saber: autoconhecimento; crencas e concepcoes;
conhecimento profissional; vulnerabilidade; sentido de agéncia e compromisso politico.
Apresentamos o entendimento de Cyrino acerca dos aspectos vulnerabilidade e sentido de
agéncia, que tém significados diferentes do senso comum. Ela destaca que a vulnerabilidade
da identidade profissional docente ndo esta associada a sentidos de fraqueza ou de
fragilidade,

[...] mas a que nos permite suspender por alguns instantes, mais ou menos longos, e
mais ou menos frequentes, as nossas certezas e convicgdes. Aquela que nos faz
questionar a nds préprios. Também a vulnerabilidade no sentido de nos expormos aos
outros e, como tal, podermos tornar-nos “alvo de critica, de contestagdo”. (Oliveira &
Cyrino, 2011, p. 112).

Ja o sentido de agéncia refere-se as a¢fes necessarias para que os professores tenham
oportunidades de desenvolver conhecimentos para a superacdo de dificuldades e limitacGes
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(Cyrino, 2015, pp. 3-4). Além dos cinco aspectos da identidade profissional docente
destacados por Cyrino (2016), aspectos diferentes podem emergir em outros contextos de
investigacdo, provocando novas reflexdes na literatura de pesquisa sobre identidade
profissional docente.

Este trabalho est4 inserido no contexto de interacdo entre dois professores em uma
disciplina do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, envolvendo todos os aspectos identificados por Cyrino (2016) e, alem desses,
elementos ligados as identidades e consequentes alteridades vivenciadas pelos dois
professores. Na proxima secdo apresentaremos a nossa abordagem dos conceitos de
alteridade e identidade. A localizagdo tedrica de ambos € necesséria para que nossa
abordagem fique clara, assim como o diadlogo com a perspectiva trazida por Cyrino (2016).

Alteridade e Identidade

Os conceitos de identidade e alteridade estdo entrelacados. Dubar (2006), ao defender
a corrente existencialista para o entendimento de identidade como dupla operagdo —
diferenciacédo e generalizacdo —, argumenta que:

Estas duas operac6es estdo na origem do paradoxo da identidade: aquilo que existe de
Unico e aquilo que é partilhado. Este paradoxo ndo pode ser resolvido enquanto néo se
tiver em conta o elemento comum a estas duas operacdes: a identificacdo de e pelo
outro. Ndo h4, nesta perspectiva, identidade sem alteridade. As identidades, assim
como as alteridades, variam historicamente e dependem do seu contexto de definigao.
(Dubar, 2006, p. 9)

Em consonancia, Silva; Aguiar; Monteiro (2014, p. 739) argumentam que “[...] num
processo de constituicdo identitaria, as formas de identidade sdo inseparaveis das relagdes
sociais, as quais sdo também formas de alteridade; ou seja, ndo existe identidade sem relacéo
entre o si proprio ¢ o outro”. Thones & Pereira (2013), ao discorrerem sobre a natureza do
que é estranho, do outro, com o objetivo de refletir sobre o problema da alteridade na
educacéo, observam que

A tarefa apresenta-se como de dificil realizagdo — contudo, ndo impossivel — na
medida em que o conceito apresenta-se como pendular, relativo e relacional;
oscilando entre, de um lado, um sentimento, um afeto, de outro, da representagdo do
eu com relagcdo ao outro. Aqui, o estranho constitui um territério minado, ou melhor,
um desterritorio. (Thones & Pereira, 2013, p. 502)

A “representacdo do eu com relagdo ao outro” (ibid) faz parte da dinamica
permanente entre identidade e alteridade, uma vez que 0 eu e 0 outro assumem posi¢cdes
alternadas em uma interacdo, numa continua troca de referenciais. Ou seja, para 0 outro, 0
outro sou eu. Dessa forma, assim como eu e o0 outro, identidade e alteridade coexistem e a
existéncia de um afirma a existéncia do outro. De acordo com Orso (2016), “[...] podemos
inferir que nossa constituicdo como um ‘outro’ passa, essencialmente, por um processo de
identificagdo positiva ou negativa com os outros. E como admitir ou recusar o outro que
existe em nds.” (Orso, 2016, p. 186). Ainda sobre o outro, Oliveira argumenta que
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O outro, aquele que possui crengas, valores e formas de comportamento diferentes, é,
ao mesmo tempo, identidade negada e identidade que nega os padrdes
convencionalmente aceitos como legitimos. [...] O outro questiona e julga, a todo
momento, aquilo que somos, nossas convicgdes, nossos modos de agir, tal como
procedemos em relagdo a ele. (Oliveira, 2009, p. 423)

As relagdes entre o outro e o eu, de carater questionador, reflexivo e interdependente,

s0 se efetivam por meio do encontro, num contexto de interacdo. Para Laplantine (2003),

A experiéncia da alteridade (e a elaboracdo dessa experiéncia) leva-nos a ver aquilo
que nem teriamos conseguido imaginar, dada a nossa dificuldade em fixar nossa
atencdo no que nos é habitual, familiar, cotidiano, e que consideramos "evidente".
Aos poucos, notamos que o menor dos nossos comportamentos (gestos, mimicas,
posturas, reagdes afetivas) ndo tem realmente nada de "natural”. Comeg¢amos, entdo, a
nos surpreender com aquilo que diz respeito a nds mesmos, a nos espiar. O
conhecimento (antropol6gico) da nossa cultura passa inevitavelmente pelo
conhecimento das outras culturas; e devemos especialmente reconhecer que somos
uma cultura possivel entre tantas outras, mas ndo a unica. (Laplantine, 2003, pp. 12-
13)

Nosso argumento estd pautado em um pressuposto basico. Entendemos que a
docéncia na Educacdo Basica e no Ensino Superior ocorre em planos culturais diferentes e,
por vezes, divergentes. Ser professor do Ensino Superior ndo € 0 mesmo que ser professor da
Educacdo Basica. HA um tipo de estratificacdo posicional na profissdo docente, que tende a
valorizar a docéncia no Ensino Superior em detrimento daquela realizada na Educacdo
Basica. Essa estratificacdo reflete-se em aspectos como nivel salarial, carga horaria em sala
de aula, legitimidade social da profissdo, dentre outros. Além de todos esses aspectos, 0
professor do Ensino Superior é pensado como o formador dos docentes da Educacdo Baésica,
0 que pressupde hierarquias, inclusive de niveis de conhecimento. O projeto Préticas
Docentes Compartilhadas (PDC) é uma acdo pedagdgica que desafia esse imaginario sobre a
docéncia na Educacdo Basica e no Ensino Superior. Ao colocar dois professores na mesma
sala de aula, sendo ambos responsaveis por uma mesma disciplina, necessariamente se
tensionam representacdes sobre ambas as identidades profissionais e se fazem emergir
dindmicas de alteridades.

Praticas Docentes Compartilhadas

O PDC foi idealizado, estruturado e implementado no Laboratério de Praticas
Matematicas do Ensino (LaPraME), grupo de pesquisa vinculado ao Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino de Matematica da Universidade Federal do Rio de Janeiro (PEMAT -
UFRJ). O Projeto PDC propde a realizacdo de disciplinas em formato de docéncia
compartilhada por dois ou mais professores (e. g. Giraldo et al, 2016; 2017; 2018; Melo,
Giraldo & Rosistolato, 2020a, 2020b), em que se espera que os professores compartilhem
todas as etapas da disciplina, incluindo preparacdo e conducdo das aulas, planejamento das
avaliacdes e assim por diante.

O Projeto PDC teve inicio no primeiro semestre letivo de 2015, com uma experiéncia
piloto (Giraldo et al, 2016). No segundo semestre do mesmo ano, houve a primeira
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implementacdo completa, definida com base na proposta original e nos resultados do piloto.
Nossos dados sdo oriundos do acompanhamento dessa implementacdo na disciplina
Fundamentos de Aritmética e Algebra, do curso de Licenciatura em Matematica da UFRJ.

Percurso Metodoldgico

Os dados utilizados neste trabalho foram produzidos com a participacdo dos membros
do LaPraME, que se revezaram na observacdo das aulas e no mapeamento dos dados na
implementagdo do Projeto PDC na disciplina Fundamentos de Aritmética e Algebra durante
todo o segundo semestre letivo de 2015. Foram utilizados diferentes instrumentos de
producédo de dados, organizados em trés etapas:

i. Antes do inicio da disciplina: dois grupos focais com os licenciandos
matriculados na disciplina.

ii.  Durante a disciplina: registros de planejamentos conjuntos pelos dois professores;
diérios individuais escritos de cada professor, feitos apds o término de cada aula;
relatos de observacdo das aulas, produzidos por dois observadores durante cada
aula; gravacdo em video das aulas; material produzido pelos licenciandos nas
atividades propostas na disciplina.

iii.  Apos o término da disciplina: entrevista coletiva e questionarios individuais feitos
com os licenciandos que cursaram a disciplina.

A producédo de dados se deu em todas as 16 aulas ocorridas no semestre, cada uma
delas com 4 tempos de duracdo, além dos encontros ocorridos antes e apds o término das
aulas, referentes aos grupos focais e entrevista coletiva, respectivamente. O questionario foi
disponibilizado virtualmente aos licenciandos. Das 16 aulas, 12 aulas foram realizadas com a
presenca de ambos os professores, 2 aulas com a presenca apenas do professor Victor
(professor do Ensino Superior) e 2 aulas com a presenca apenas do professor Fabio (professor
da Educacédo Baésica). O planejamento previa que todas as aulas fossem compartilhadas pelos
dois professores, mas a auséncia de um ou outro em algumas aulas se deu por motivos
particulares®,

Na experiéncia de docéncia compartilhada analisada neste trabalho, ndo houve um
planejamento rigido de divisdo das aulas em momentos especificos de participacdo de cada
um dos professores. As aulas eram planejadas por ambos, de forma colaborativa,
contemplando o tema e objetivos de cada encontro, e a dindmica das aulas fluia de acordo
com as demandas surgidas no contexto das interacdes entre professores e licenciandos.

Os resultados apresentados neste artigo baseiam-se em dados dos registros nos diarios

4 Todos os licenciandos foram informados de que a disciplina tratava-se também de um projeto de pesquisa e
foram convidados a participar. Ndo houve nenhuma resisténcia a participagdo. Pelo contrario, os licenciandos
manifestaram aprovagdo e interesse com o projeto. Apds a apresentacdo geral das atividades de pesquisa que
realizariamos, todos assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que foram, ap6s a conclusao
do trabalho de campo, arquivados pelo coordenador do estudo.
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individuais escritos de cada professor, com as reflexdes sobre as aulas. Outros recortes dos
dados produzidos a partir dos instrumentos acima foram utilizados em outros trabalhos sobre
a implementagdo do Projeto PDC (e. g. Giraldo et al, 2017; 2018; Melo, Giraldo &
Rosistolato, 2020a, 2020b). A organizacgdo e a sistematizacdo® dos dados foram orientadas
pelas seguintes questdes:

1. O que cada um fala de si préprio?
2. O que cada um fala do outro?

3. O que cada um fala da interagdo?
4. O que cada um fala da aula?

Os professores que participaram da experiéncia de docéncia compartilhada que
analisamos neste trabalho sdo: Fabio (professor da Educacdo Béasica) e Victor (professor do
Ensino Superior). Ambos sdo integrantes do grupo de pesquisa LaPraME e também
idealizadores do Projeto PDC. Durante todo o periodo de producdo de dados, adotou-se um
protocolo segundo o qual os dois professores e os demais pesquisadores participantes do
Projeto ndo compartilhariam entre si 0s registros feitos nos diarios individuais ou nos relatos
de observacdes de aulas.

Os dados sd@o analisados segundo a perspectiva tedrica do interacionismo simbolico,
que é uma abordagem socioldgica que parte do pressuposto de que os significados tém papel
central nas dindmicas de interacdo entre os individuos. O produto das interacdes sociais €
construido e reconstruido continuamente, e os significados atribuidos pelos atores envolvidos
na interacdo sdo colocados em negociacdo nesse processo. O interacionismo simbolico
estrutura-se a partir de trés premissas basicas, apresentadas por Blumer (1986, traducéo
nossa):

1. Os individuos agem em relacdo as coisas com base nos significados atribuidos a
essas coisas.

2. O significado de tais coisas € derivado, ou surge a partir, das interacbes que 0
individuo tem com 0s outros.

3. Os significados sdo tratados e modificados através de um processo interpretativo
do individuo em interagdo com as coisas.

Numa perspectiva interacionista, o produto social resultante das interaces é maior do

5 Selecionamos dez aulas com episodios que consideramos relevantes para fins de analise, de acordo com os
objetivos deste trabalho. Em cada aula, recortamos trechos dos dados orientados pelas quatro questfes
apresentadas nesta sec¢do, em relacdo a cada um dos professores. Dessa forma, a sistematiza¢do dos dados gerou
um quadro com um volume muito grande de dados e consideramos inviavel a insercéo de tal quadro no corpo do
texto deste artigo. Optamos por trazer recortes especificos durante a andlise, ilustrando a apresentacdo dos
resultados de pesquisa. O quadro completo com a sistematizagdo dos dados estéa disponivel na tese de doutorado
do primeiro autor, sob orientacdo e coorientacdo dos coautores deste artigo, e pode ser acessada através deste
endereco eletrdnico: http://www.pg.im.ufrj.br/pemat/DSc%2013_Lucas%20Medeiros%20e%20Melo.pdf
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que a soma simples do que cada uma das partes que interagem teria a contribuir
isoladamente. Trata-se de um produto com caracteristicas proprias, resultado de processos
interpretativos nas dindmicas de interacdo. Assim, ao nos debrugarmos sobre os dados da
pesquisa com uma abordagem interacionista, objetivamos contemplar a amplitude do
processo interativo na experiéncia de docéncia compartilhada, com foco na dindmica
permanente entre identidade e alteridade.

Identidades e Alteridades em Sala de Aula

Como afirma Dubar (2006), “ndo hé identidade sem alteridade”. Sustentados por esta
premissa, exploramos o dinamismo entre identidade e alteridade na experiéncia de docéncia
compartilhada. Neste artigo, utilizamos os resultados apresentados por Cyrino (2015; 2016)
como aporte tedrico para a analise dos dados, juntamente com nosso entendimento
panoramico da experiéncia de docéncia compartilhada como fendmeno de pesquisa, que
construimos ao longo de outros trabalhos desenvolvidos no mesmo contexto (e. g. Melo,
Giraldo & Rosistolato, 2020a, 2020b).

De modo geral, os aspectos constituintes da identidade profissional docente
destacados por Cyrino (2015; 2016) - autoconhecimento, crengas e concepcoes;
conhecimento profissional; vulnerabilidade; sentido de agéncia e compromisso politico —
também foram observados na dindmica de interacdo entre os dois professores na experiéncia
de docéncia compartilhada. Para além desses aspectos, a fim de estabelecermos um didlogo
com a conceitualizacdo de identidade profissional docente proposta pela autora, procuramos
identificar outros fatores que podem emergir em nosso contexto de pesquisa.

Segundo nossa andlise, na experiéncia de docéncia compartilhada analisada sob o
plano da dindmica entre identidade e alteridade, com relacdo ao desenvolvimento e a
(re)construcdo de identidades profissionais docentes, emergiram dois outros aspectos: pratica
da empatia e sentimento de pertencimento. O aspecto pratica da empatia emergiu da
analise das reflexfes do professor Victor, e sentimento de pertencimento emergiu da analise
das reflexdes do professor Fabio.

Neste trabalho, nos referimos a nocdo de empatia® para além do senso comum. No

6 Na teoria antropoldgica ha extenso debate sobre empatia e pertencimento. Para os limites desse artigo néo seria
possivel realizar uma exegese de ambos os conceitos, indicando suas inter-relagdes com a fenomenologia e o
interacionismo simbolico, mas cabe indicar pontualmente as defini¢cGes das quais partimos. Entendemos empatia
como um elemento fundamental das relacdes intersubjetivas desenvolvidas no decorrer do trabalho de campo.
Pesquisadores em campo observacional precisam mergulhar nas categorias de pensamento e sentimento
presentes no grupo no qual o pesquisador esta inserido, para que consiga compreender e sentir 0 mundo com
base na perspectiva do grupo pesquisado. Esse caminho metodoldgico estd presente na teoria antropolégica
desde o trabalho seminal de Malinowski (1980). Pertencimento tem relacéo direta com o sentimento de estar em
um grupo social, com clareza das fronteiras simbélicas desse grupo em relacdo a outros, e clareza sobre as
vinculagdes individuais e coletivas presentes nessa relacdo. O debate sobre pertencimento também é inerente a
abordagem antropolégica de forma que qualquer pesquisador que pretenda desenvolver uma pesquisa
observacional precisa compreender as fronteiras e as dindmicas do grupo pesquisado para analisar seus
elementos de pertencimento e todas as interacdes desenvolvidas no &mbito do grupo. Para o debate sobre anélise
de pertencimento a grupos sociais, dentre outras referéncias das quais partimos vale citar os trabalhos de Foote-
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ambito da docéncia, consideramos que a capacidade de praticar a empatia ndo se apresenta
como uma qualidade bem-vinda ao professor apenas como uma caracteristica herdada de seu
carater mais geral como individuo. Entendemos empatia como um aspecto que se apresenta
com fins epistemoldgicos em relacdo ao exercicio da docéncia como atividade profissional.
Processos educativos ndo podem acontecer independentemente do outro. Para a atuagdo
profissional do professor, é fundamental um entendimento mais amplo dos contextos
socioculturais em que se situam 0s processos educativos.

Da mesma forma, o sentimento de pertencimento esta associado a ideia de estar
inserido, fazer parte de algo ou de algum lugar. Neste trabalho, é importante situar esse
sentimento numa dimens&o construtiva, ou seja, um pertencimento vinculado a algo de cuja
construcdo o proprio individuo participou, e ndo somente de que se apropriou de forma
participativa.

A experiéncia de docéncia compartilhada foi acompanhada com a utilizacdo de
metodologias mistas, com énfase na perspectiva de cada docente por um lado e nas interacOes
entre ambos por outro. Entendiamos que era importante valorizar as interacfes, mas também
as questdes subjetivas vivenciadas por ambos no decorrer do processo. Na sequéncia do
texto, nosso foco estara direcionado para a analise dos aspectos subjetivos relatados por cada
um dos docentes. Conforme seré descrito, o professor da educacdo basica, em suas anotagdes
individuais, ressalta uma série de questdes conectadas ao seu progressivo pertencimento a
identidade mais ampla de formador de professores para a educagdo basica, enquanto o
professor do ensino superior relata especificidades dos processos de empatia por ele
vivenciados no decorrer dos encontros. Ndo pretendemos montar o0 mosaico das interacGes
desenvolvidas por ambos durante 0os momentos relatados, mas mergulhar em suas
subjetividades e nos reflexos da experiéncia de docéncia compartilhada em suas atuagdes
profissionais, a partir de nossa andlise das reflexdes individuais de cada sujeito. Por isso, as
narrativas sobre a subjetividade do professor da educacdo béasica estdo marcadas pelas
questdes de pertencimento enquanto aquelas apresentadas pelo professor do ensino superior
estdo marcadas pelas questdes de empatia.

A prética da empatia e a identidade profissional docente

Na experiéncia de docéncia compartilhada, a transformacao em relacdo a modelos de
aula convencionais € basicamente a presenca de um segundo professor, e o fato de que a este
ndo e atribuido, em geral, o papel de formador de professores, por atuar na Educagdo Basica.
Observa-se que essa questdo ocupa um lugar nas reflexdes do professor Victor, atento sobre a

Whyte (2005) e Valladares (2207), mas como apontamos ndo seria possivel escrutinar todas as ramificacbes —
identidades, pertencimentos, deslocamentos, relagdes interétnicas, pertencimentos comunitarios entre outros -
desse debate na sociologia e na antropologia no espaco desse texto.

MALINOWSKI, Bronislaw. Objeto, método e alcance desta pesquisa. In: GUIMARAES, Alba Zaluar (org).
Desvendando Méscaras Sociais. Rio de Janeiro: Francisco Alves Editora, 1980.

FOOTE-WHYTE, William. Sociedade de esquina: a estrutura social de uma area urbana pobre e degradada. Rio
de Janeiro, Jorge Zahar, 2005.

VALLADARES, Licia do Prado. Os dez mandamentos da observacédo participante. Rev. bras. Ci. Soc.[online].
2007, vol.22, n.63, pp. 153-155. ISSN 0102-6909. http://dx.doi.org/10.1590/S0102-69092007000100012.
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participacdo do professor Fabio na experiéncia de docéncia compartilhada. Ja no registro da
primeira aula em seu diario, Victor pontua:

Professor Victor (Aula 1): Ainda temos que trabalhar muito sobre a participacdo do Fabio
na aula. Nesse primeiro dia, eu ainda estou ditando o ritmo e o contetido da aula, e ele fica
numa posi¢ao periférica, que transparece até na organizacdo fisica da sala de aula: ele fica
sentado num canto perto da sala, enquanto eu fico no tablado no centro da sala.

Em Melo, Giraldo e Rosistolato (2020a), salientamos as relacdes hierarquicas
presentes entre a posi¢cBes docentes na Universidades e na Escolas Basica, com maior
valorizacdo da primeira em relacdo a dltima. Apontamos que essa hierarquia instaurada foi
contraproducente, uma vez que o modelo PDC pressupde justamente a flutuacdo de
hierarquias. Entende-se que os professores devem compartilhar todas as dimensdes da pratica
em sala de aula e nas relagcbes com os estudantes. As reflexdes do professor Victor indicam
empatia no sentido de levar em consideracdo as questdes hierarquicas postas e de estar atento
ao papel do professor Fabio na docéncia compartilhada. Nos registros sobre a Aula 4, Victor
destaca:

Professor Victor (Aula 4): De forma geral, acho que nessa aula o Fabio teve mais iniciativa

e a participacao foi mais equilibrada do que na outra aula que nés demos juntos, porém acho

que a hierarquia ainda é clara. Portanto, ainda temos que trabalhar isso.

Um exemplo da pratica de empatia pode ser observado na Aula 6, quando houve a
divergéncia de opiniGes entre os dois professores a respeito da associacdo entre significados
das palavras na lingua materna e na matematica.

Professor Victor (Aula 6): Hoje, o Fabio falou uma coisa com a qual eu ndo concordo (ou
pelo menos com a qual temos que ter cuidado): que associar o significado do nome de um
termo matematico na lingua mae ajuda a entender seu significado matematico. De fato, nos
exemplos que ele citou, como “numerador e denominador”, isso é verdade. Porém, como a
literatura de pesquisa em educacdo matemdtica aponta, em outros casos, como ‘“‘limite”
(tipicamente), a associacdo com a lingua mae pode ser um obstaculo a aprendizagem.

Portanto, ndo podemos generalizar essa afirmac¢éo. Em outros casos ainda, o significado em

lingua materna é indcuo, como por exemplo no caso de “anel”, que apareceu na aula mais

tarde. Na hora que ele falou isso, eu observei que é preciso ter cuidado com isso, mas optei
por ndo ser muito enfatico. Depois, vou conversar com eles sobre isso.

Ao evitar o conflito optando por ndo enfatizar a discordancia, Victor leva em
consideracdo questdes hierarquicas, na intencdo de nao deslegitimar a figura do professor da
Educacdo Basica naquela situacdo. No contexto das dinamicas de interacdo entre os dois
professores e os licenciandos, os significados sobre a hierarquia e a docéncia compartilhada
tém um papel determinante na acdo do professor Victor, que agiu com empatia ao procurar
evitar o conflito.

Nas dindmicas de interacdo, a empatia se apresenta como um aspecto que proporciona
uma aproximacao entre os professores, compondo uma identidade em oposi¢éo a alteridade
contraproducente das relacfes hierarquicas. O proprio professor Fabio percebe esse aspecto,
como evidencia o seguinte registro em seu diario sobre a Aula 10:

Professor Fabio (Aula 10): Minha postura a frente da turma estd mais natural. Victor
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facilita isso!

O professor Fabio ndo explicita de que forma o professor Victor contribui para a sua
mudancga de postura frente a turma. Porém, em nossa analise, interpretamos esse aspecto
como resultado da interacdo pelo aspecto da empatia.

Além do aspecto empatia, também destacamos a postura reflexiva do professor Victor
em seu diario, problematizando o papel de cada um dos professores na docéncia
compartilhada e as potencialidades do modelo de disciplina nesse formato para a formacao de
professores, como destacamos nos seguintes registros:

Professor Victor (Aula 1): Acho que essa experiéncia (e, em particular, a escrita desses

relatos) vai ajudar a entender melhor algumas praticas que eu ja adotava meio
intuitivamente, e consequentemente, a melhorar essas praticas.

Professor Victor (Aula 6): Essa experiéncia (e a escrita dos relatorios) estd me ajudando a
organizar e a fundamentar a minha propria pratica.

Professor Victor (Aula 11): Ficaram clarissimas para mim a relevancia dessa disciplina, a
importancia do modelo PDC de aula e da participacio do Fabio. Ha algumas coisas que ele
fala que eu jamais seria capaz de falar sozinho, entdo algumas das discussdes simplesmente
nao aconteceriam. Claramente, essas discussdes levam os alunos a pensar em coisas sobre as
quais nunca tinham pensado, que em geral sdo pouco discutidas no curso de licenciatura e
gue tenham novos insights sobre essas coisas.

Destacamos um trecho das reflexdes do professor Victor sobre a Aula 15 que se

referem a qualidade do debate nas aulas no modelo PDC.

Professor Victor (Aula 15): Também esté claro como essa qualidade de debate é importante
para a minha propria formacgéo (formagéo do formador). Ja esté claro que essa qualidade de
debate me ajuda a entender “concretamente” o papel dos saberes que emergem da pratica

(que sdo trazidos pelo Fabio). Além disso, essas discussGes me fazem entender de outra

perspectiva a forma como os alunos produzem significado para as coisas, por que a

separacao entre eu e eles € menor, e eu estou sempre me colocando mais proximo do lugar

deles.

A qualidade do debate € produto da interacdo de diversos fatores, dos quais s&o
destacados os saberes emergentes da pratica trazidos pelo professor da Educacdo Basica,
Fabio. A dindmica de interacdes no modelo PDC de aulas afeta a identidade do professor
Victor como formador de professores, a partir da alteridade dos saberes da préatica do
professor Fabio. A relacdo dindmica entre os conceitos de identidade e alteridade é ilustrada

neste trecho.

Além disso, esse ultimo relato também ilustra nosso entendimento da producdo de
significados na perspectiva do interacionismo simbolico. Para Victor, as discussdes no
modelo PDC promovem um estreitamento na relacdo entre professores e licenciandos,
constituindo um processo interativo que afeta a forma como os licenciandos produzem
significado para as coisas.

O sentimento de pertencimento e a identidade profissional docente
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Um dos obstaculos observados no processo de implementacdo da proposta de
docéncia compartilhada reside na falta de protagonismo por parte do professor Fabio nos
momentos iniciais do curso (Melo, Giraldo & Rosistolato, 2020b). No entanto, a participacao
de Fabio vai se tornando gradativamente mais autbnoma e naturalizada ao longo do semestre
letivo. Analisaremos agora esse percurso de mudanca gradativa na qualidade da participacédo
de Fabio, com foco no dinamismo entre identidade e alteridade na construcdo de seu
sentimento de pertencimento, como formador de professores. O proprio professor Fabio
relata em suas reflexdes registradas no diario a falta de protagonismo observada.

Professor Fabio (Aula 1): Posicionei-me como um estagiario/aluno. Sentei-me no canto e

comecei a fazer as minhas anotagoes. Mas, aos poucos fui me “intrometendo” na aula. No

restante da aula, com a continua observacdo dos alunos fui ganhando confianca e

participando mais diretamente olhando para os alunos. [...] Nao sei se me enxergam como

formador deles.

O relato acima ilustra o estranhamento, o inicio do processo de docéncia
compartilhada, a novidade sendo implementada. O sentimento inicial é de inseguranga. No
relato sobre a Aula 4, observamos que a interacdo com os licenciandos dilui a inseguranca do
professor Fabio.

Professor Fabio (Aula 4): A normalidade com que me perguntam e se reportam a mim me
fez tomar um outro lugar na sala: junto ao Victor, na posicéo frontal entre o quadro e os
alunos. [...] Sinto, porém, que este projeto tende a ser atrativo tanto para os alunos quanto
para mim porque eu e o professor Victor temos um 6timo relacionamento e estamos dispostos

a aprender um com o outro. Isto também me d& muita autonomia para também ndo ter medo

de errar.

Tambeém observamos uma postura reflexiva do professor Fabio em relacdo a proposta
de docéncia compartilhada, ao considerar que a experiéncia é atrativa para ele e para os
licenciandos, atribuindo tal perspectiva ao bom relacionamento com o professor Victor e a
disposicdo de ambos para aprenderem um com o outro. Ao utilizar a expressdo “bom
relacionamento”, Fabio qualifica positivamente uma forma de interacdo entre identidades e
alteridades no processo de docéncia compartilhada, o que afeta diretamente sua identidade
como professor, uma vez que ele préprio associa esse aspecto a sua autonomia docente. No
relato sobre a Aula 6, Fabio apresenta reflexdes sobre como sua participagédo foi se tornando
gradativamente mais natural:

Professor Fabio (Aula 6): J& comeco a me posicionar de frente para a turma, acredito que

eles j& me enxergam como parte da formacdo deles. Esta foi a aula, até agora, com maior

“parceria’/participa¢do minha.

Um dos fatores que constituem o processo de construcdo do sentimento de
pertencimento por parte do professor Fabio é a alteridade em relacdo a ideia de aceitacao por
parte dos licenciandos. Fabio passa a identificar a si préprio como formador na medida em
que interage com a sensagdo de “ser aceito” como formador, pelos licenciandos. Seu relato
sobre a Aula 7 também ilustra essa analise:

Professor Fabio (Aula 7): A participacdo de alunos perguntando diretamente para mim
aumenta a cada dia. Victor nunca me deixa de fora de nenhuma questdo tedrica abordada.
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Bem como coloca os seus alunos para pensarem sobre os assuntos abordados. Numa aula
mais expositiva e tedrica, minha participagéo diminui, o que possibilitou alguns registros em
tempo real neste documento. Mas, ainda assim, considero minha presenca bastante
importante.

A forma como a experiéncia de docéncia compartilhada afeta as reflexes sobre a
identidade profissional docente fica explicitada nos registros de Fabio sobre a Aula 8:

Professor Fabio (Aula 8): Sinto que esta experiéncia tem sido muito boa, principalmente,

pra mim. Tenho a oportunidade de refletir a cada pergunta feita, a cada situacdo descrita e

acredito estar realmente construindo uma identidade para o professor de Matematica.

Fabio considera que os beneficios da experiéncia de docéncia compartilhada
principalmente para ele proprio, descrevendo como essa experiéncia afeta na constituicdo de
sua identidade como professor de Matematica. No relato sobre a Aula 12, j& proxima ao final
da disciplina, o sentimento de pertencimento de Fé&bio estd ainda mais consolidado, como
podemos observar no registro a seguir:

Professor Fabio (Aula 12): Eu dou inicio & aula. Claramente, eu também me sinto mais a
vontade para estar na posi¢do “principal”, dividindo o “palco” com Victor. Repeti uma frase
que ougo de Victor: “Ndo se pode dar errado naquilo que estd certo!”. [...] Mas, é notorio
gue Victor sempre queria ouvir meus comentarios sobre os assuntos... bem legal! Importante
notar a fluéncia na participagéo dos alunos e a minha. Ja falamos sem medo de “estarmos
errados”.

No relato acima, observamos um trecho em que Fabio fala de si préprio e dos
licenciandos como um mesmo grupo, sobre “fluéncia na participagdo” e “falar sem medo de
errar”. A alteridade dos licenciandos € muito presente no processo de (re)construcdo da
identidade profissional docente de Fabio. Além disso, o sentimento de pertencimento de
Fabio fica evidente ao afirmar que se sente mais a vontade dividindo a disciplina com Victor,
0 que era uma proposicao conceitual da proposta de docéncia compartilhada.

O fato de Fabio repetir uma frase que atribui a Victor ilustra como a dindmica de
interacdo produz significados e como a identidade também se constitui a partir das
alteridades. Na Aula 16, a tltima do semestre letivo, o préprio Victor observa que Fabio se
apropria de algumas falas suas:

Professor Victor (Aula 16): Hoje também percebi que o Fabio fala coisas que eu tenho

certeza gque ele aprendeu comigo, mas para as quais ele deu uma interpretacdo prépria. Por

exemplo, ele disse que “nenhuma pergunta ¢ idiota”. Depois disse que quer ver a quarta
dimensdo, e mesmo sabendo que isso ndo é possivel, ndo é uma coisa idiota continuar
tentando. Entao séo coisas produzidas por ele, e ndo minhas. Também fiquei feliz.

Esse trecho ilustra bem a abordagem do interacionismo simbdlico nas dinamicas de
interacdo. O fato de Fabio usar falas usualmente ditas por Victor, mas com uma interpretacao
prépria, representa a interacdo como fonte de significados e as ressignificacdo a partir do
tratamento préprio dado aos significados, no processo interpretativo do individuo em
interacdo com as coisas e com outras pessoas.
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Consideracg0es Finais

A relagdo dindmica entre identidade e alteridade se da na medida em que os
individuos se constituem por identificacdo e por oposi¢do. O eu e 0 outro se autodeterminam
em certa medida, a partir das interagdes e ressignificacdes no processo interpretativo. As duas
“historias” contadas em nossa analise foram entrelagadas no contexto das interacdes. Nas
reflexes de cada um dos professores em seus diarios, nota-se que Victor “olha” para Fabio,
enquanto Fabio “olha” para os licenciandos. Victor age com empatia em relacdo a Fabio, em
um movimento de oposicdo a concepgdes hierarquicas entre as posi¢des docentes do Ensino
Superior e da Educacdo Bésica, e que sdo contrarias as premissas do Projeto PDC. Por outro
lado, Fabio se apoia na aceitacdo dos licenciandos para construir um sentimento de
pertencimento como formador de professores na experiéncia de docéncia compartilhada — e
tal construcdo € também apoiada pela pratica da empatia.

Os registros em forma de diarios individuais dos dois professores sobre as aulas
ocorreram a partir de uma orientacdo metodoldgica do Projeto PDC para produzir dados de
pesquisa. Em nossa interpretacéo, essa atribuicdo acabou se configurando como um fator do
desenvolvimento dos aspectos que associamos ao conceito de identidade profissional
docente, tanto os que emergiram de nossa analise quanto aqueles identificados por Cyrino
(2015; 2016). Ao praticar a escrita no diério, os professores desenvolveram uma postura
reflexiva sobre si proprios, sobre o outro, sobre os licenciandos, compondo a mescla
dindmica dos processos identitdrios em interacdo na implementacdo da experiéncia de
docéncia compartilhada.

O autoconhecimento é um aspecto imediatamente afetado pelos processos reflexivos
dos professores. Além disso, a docéncia compartilhada também se apresenta como um
cenario propicio para o exercicio de vulnerabilidades, no sentido de Oliveira e Cyrino (2011),
suspendendo temporariamente certezas e estimulando a exposicdo a questionamentos,
contestacdes e autocritica. As crengas e concep¢des, bem como o conhecimento profissional,
sdo aspectos colocados em negociacdo na dindmica de interagcdo entre os professores. O
sentido de agéncia se faz presente nas negociacdes e interagdes que caracterizam a proposta
de docéncia compartilhada, levando as tomadas de decisdes pelos professores.

Assim, dialogando com os aspectos delineados em Oliveira e Cyrino (2011) e em
Cyrino (2015; 2016), a pratica da empatia € 0 sentimento de pertencimento compdem nossa
contribuicdo a literatura de pesquisa sobre a constituicdo e a conceitualizacdo da identidade
profissional docente.

A proposta de docéncia compartilhada se apresenta como uma alternativa aos modelos
convencionais de formacdo de professores, mas também se configura como uma
possibilidade formativa para os proprios professores que compartilham a docéncia. Nossa
anélise indica que, além dos processos de (re)construgdo e constituicdo de identidades
profissionais docentes, a experiéncia de docéncia compartilhada também afeta o
desenvolvimento profissional docente dos professores. Assim, acreditamos que experiéncias

Zetetiké, Campinas, SP, v.29, 2021, pp.1-16 — 021012 ISSN 2176-1744



15 ZEIENKE

DOI: 10.20396/zet.v29i00.8661830

de docéncia compartilhada constituem-se como um cendrio possivel para investigacdes sobre
a formacdo continuada de professores e também sobre a formacdo dos formadores de
professores.
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