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Resumo

O presente trabalho verificou a existéncia de discussdes voltadas a educagdo para as relagdes étnico-raciais nos
curriculos dos cursos de Licenciatura em Matematica das institui¢des publicas baianas, bem como discutiu a
importancia e necessidade do tratamento deste tema, visando contribuir para uma educagéo que valorize e respeite
a diversidade. A pesquisa documental e bibliogréfica, de cunho qualitativo, foi realizada utilizando dados obtidos
em documentos e pela escuta de coordenadores, professores e estudantes dos cursos, por meio de questionarios.
Percebeu-se, na maioria das instituicdes, a auséncia dessas discussdes, o que reflete desinteresse ou auséncia de
entendimento da necessidade de tratar da temética por parte das coordenacfes dos cursos, em contraponto a
necessidade dos estudantes que percebem a influéncia dessa lacuna em sua formagdo ao se depararem com
situagBes de racismo no contexto escolar.
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Abstract

The present work verified the existence of, due to the treatment aimed at education for ethnic-racial relations in
the curriculum of Licentiate Degree courses in Mathematics of Bahia institutions, as well as discussing the
importance and need for the treatment of this topic, to contribute to an education that values and respect diversity.
A research, documentary and bibliographical, of a qualitative nature, was carried out with data obtained from
documents and by listening to coordinators, professors and students of the courses, through questionnaires. It was
noticed in most institutions the lack of training, which reflects the lack of interest or even the lack of knowledge
of the need to deal with the subject, on the part of the course coordinators, as opposed to the need of students who
perceive the influence of this gap in their, when faced with the hypotheses of racism in the school context.
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Introducéo

Acreditando que a qualidade da educagéo vai além da redugdo dos nimeros ligados a
repeténcia e evasao, destaca-se a importancia e necessidade da formagéo de cidaddos criticos
na escola. De acordo com Libaneo, Oliveira & Toschi (2003) a escola é um espaco privilegiado
para que se construa a cidadania, entendendo-a como participante ativa no desenvolvimento
social e politico do pais, 0 que vai além de ensinar contetdos preestabelecidos no curriculo, 0s
quais, apesar de importantes, ndo sao suficientes para promové-la.

Com isso, entende-se a importancia de uma formacdo docente pautada no contexto
social, cultural, politico ou econémico que o aluno esta inserido. Nessa reflexdo, é importante
ressaltar que as novas demandas da sociedade buscam a formacdo desses educadores como
contribuicdo para construir um curriculo que as englobe, promovendo a equidade e a
diversidade (Silva & Ferreira, 2008).

Nesse sentido, por meio deste trabalho, discutiu-se a necessidade da existéncia de
pautas raciais nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Matematica (LM) do estado da
Bahia, como tematica essencial para desconstrucao do racismo estrutural presente na sociedade
brasileira, o qual é resultado da histdria escravocrata do pais. Visto isso, o professor tem papel
essencial, independente da area especifica de atuacdo, em especial, neste caso, a Matematica,
Cujos conceitos sao essenciais para compreensao da sociedade. Nessa perspectiva, é importante
salientar que o trabalho tem como foco o viés do papel do curriculo para a formacdo de
professores de matematica e o respeito a diversidade em todas as suas faces, que sdo pautadas,
neste trabalho, nas questdes raciais, por meio das concepcdes da Educacdo Matematica Critica
(EMC).

Formacao de professores e as relagcdes étnico-raciais

O Movimento Negro desempenha um papel impar em uma histéria de muita luta e
resisténcia, composto por organizacdes de diversas &reas da sociedade, possuindo um objetivo
em comum: a luta contra o racismo em todos esses &mbitos sociais e nas suas diversas formas.
A partir dessas lutas é que surgiram mudancas nas politicas e na sociedade brasileira, inclusive
na educacéo.

Durante o primeiro ano do governo do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva, a
atuacdo do Movimento Negro produziu efeitos mais significativos, ndo apenas para a
populacdo negra, mas para toda a populacdo que faz parte do sistema nacional de educacao.
Esses efeitos surgiram a partir da promulgacao da Lei n°® 10.639/03 e da publicacao do Parecer
e da Resolucdo voltados ao ensino das relagdes étnico-raciais, ambos de 2004. Dentre outras
conquistas alcangadas no decorrer do tempo, estdo: “a Secretaria Especial de Promog¢ao da
Igualdade Racial (Seppir), em 2003, e, no Ministério da Educacdo, a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetiza¢do e Diversidade (Secad), em 2004 (Gomes, 2011, p. 115), as quais

foram pela primeira vez instituidas, por meio da iniciativa do Governo Federal.
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Como supramencionado, a atuacdo do Movimento Negro Brasileiro foi imprescindivel

para a garantia da regulamentacéo e instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a educacgdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana, por meio do Parecer Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno (CNE/CP)
03/2004, da Resolucdo CNE/CP 01/2004 e também da Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015.

Cabe chamar atencdo para a Resolucdo de 2019, a qual apresenta um retrocesso em
comparagdo as anteriores, visto que sé citam as relacBes étnico-raciais ao falar das
discriminagdes de ordem racial que ocorrem nas escolas. Havendo, assim, inimeras criticas
referentes a ela, o que fica explicito no Boletim da Associacdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE) n° 4, de 2019, quando diz que a referida Resolucéo
desfigura a formacéo de professores ao propor que se concorde com a BNCC, desconsiderando,
dessa forma, as criticas referentes a Base, apresentadas pelos educadores (Rocha, Lino &
Gongcalves, 2019).

Na Figura 1, percebe-se a construcdo de uma base legal que impacta no curriculo da
formacéo de professores, apresenta os documentos analisados nessa pesquisa e indica as DCNs
especificas para os cursos de Licenciatura e Bacharelado em Matematica. E importante
ressaltar que os documentos para 0s cursos de Matematica ndo abordam discuss@es voltadas as
relagBes étnico-raciais, as quais ndo sao citadas em nenhum momento do texto.
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Figura 1 — Infogréfico com linha do tempo das legislacfes utilizadas.
Fonte: préprias autoras.

Observando este cenario, entende-se que para cumprir com o previsto em lei é preciso
a devida preparagdo/formacao inicial e continuada dos docentes, posto que esses também se
deparam diariamente com situacGes de racismo e outros tipos de preconceitos. Como afirma
Trindade (1994), os alunos das escolas publicas vivem um massacre simbdlico, inclusive os
negros, o que pode gerar sentimentos de inferioridade e de ndo-pertencimento em relagdo ao
meio social onde vivem, impedindo, dessa forma, a ascensao social dessas pessoas.
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Curriculo para a formacéao de professores de matematica e as tematicas

sociais

Para compreender os curriculos atuais de formacdo de professores de Matematica, foi
feito um breve apanhado histérico sobre o inicio destes cursos no Brasil. Nesse sentido,
Ziccardi (2009) explica que, em 1930, os primeiros indicios da comunidade matematica
brasileira foram as congrega¢des de matematicos.

Inicialmente, ndo existiam profissionais realmente especializados para o ensino da
Matematica. Soares (2006) relata que os professores da area, até 1934, eram, na verdade,
engenheiros, profissdo de maior status social e melhores beneficios, 0 que perpetuava o
desinteresse na promocao de cursos especificos para formar professores de Matematica.

No final do século XVIII, a Faculdade de Matematica da Universidade de Coimbra
(Portugal) foi fundada, sendo um grande marco na histéria da formacdo de professores de
Matematica. De acordo com Circe Silva (2000, p. 1), a Universidade de Coimbra, “em seus
estatutos, estabeleceu a ‘profissdo de matematico’ e um de seus objetivos era ‘perpetuar o
ensino publico”.

Entretanto, enquanto paises da América Latina buscavam formar professores, Portugal
retinha o Brasil em uma situacao bastante diferente, ndo oferecendo nenhuma preparacdo para
os professores do ensino secundario, sendo estes formados apenas em escolas politécnicas e
militares, o que ndo garantia a formacao necessaria para a atuagao enquanto professor (Silva,
C., 2000).

De acordo com Junqueira & Manrique (2012, p. 46),

Ao longo dos anos 1950 e 1960, o ensino superior brasileiro sofreu os impactos de
ideologias que se constituiram na base dos governos que se sucederam até 1964. As
universidades cresceram em ndmero de cinco, em 1945, para 37, em 1964, e as
faculdades isoladas aumentaram de 293 para 564 nesse mesmo periodo.
Além disso, pode-se citar o Movimento da Matematica Moderna (MMM), um marco
essencial para expansdo e desenvolvimento dos cursos de LM, principalmente durante a década
de 1970.

Atualmente, os curriculos dos cursos de LM sdo alvo de diversas criticas, como afirmam
Fiorentini & Oliveira (2013), em sua maioria, referentes aos curriculos, com mais énfase nas
disciplinas especificas, metodologias, na dicotomia entre as praticas de formacéo e as praticas
de ensino, e na falta de conexdo entre as disciplinas especificas e a formacao pedagogica. Junto
a isso, Garnica (2014, p. 48) afirma que “um conjunto consideravel de investigagdes voltadas
a compreender historicamente a formacdo de professores de matematica tem tomado como
locus privilegiado alguns centros urbanos [...]”, o que indica a necessidade de ampliagdo das
discussbes referentes aos cursos de formacdo de professores para 0s diversos espacos
formativos no pais. Nesse sentido, essa pesquisa se destaca por discutir os curriculos dos cursos
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de LM na perspectiva critica, ao apresentar a necessidade de discussdo da diversidade, em

especial na Bahia — capital e interior — tendo em vista a importancia do tema para um estado
constituido em 80% por pessoas negras (autodeclarados pretos e pardos), conforme a PNAD
Continua (IBGE, 2020).

Algo muito presente nos referidos cursos € a cultura de ter as disciplinas especificas de
Matematica como extremamente importantes — e sdo — em detrimento da desvalorizacdo dos
componentes voltados as discussdes sociais, politicas e pedagdgicas. Neste caso, é importante
salientar que ‘“saber Matematica para ser matemdatico ndo € a mesma coisa que saber
Matematica para ser professor de Matematica” (Fiorentini, 2004, p. 109), reafirmando que a
matematica do licenciando ndo deve ser inferior a do bacharel, mas que para além de uma
formacéo técnico-formal, o futuro professor precisa de outros conhecimentos.

Sobre o olhar para o conhecimento matematico e seu ensino, Freire (1996) ressaltou:

A vida que vira a existéncia se matematiza. Para mim, e eu volto agora a esse ponto, eu
acho que uma preocupacdo fundamental, ndo apenas dos matematicos mas de todos
nos, sobretudo dos educadores, a quem cabem certas decifragdes do mundo, eu acho
gue uma das grandes preocupacOes deveria ser essa: a de propor aos jovens estudantes,
alunos, aos educandos, que antes e ao mesmo tempo em que descobrem que 4 por 4 sao
16, descobrem também que ha uma forma matematica de estar no mundo. (informacéo

verbal)®
Nessa perspectiva, Freire (2002) reafirma, a necessidade de que os professores
despertem para a realidade de seus alunos, deixando clara a importancia de se fazer menos
estranho daquele contexto. Além disso, tanto para Freire (2002, 2005) quanto para D’ Ambroésio
(1985) a educacdo é um ato politico e, dessa forma, ndo pode ser neutra, com isso percebe-se
que € imprescindivel que as bagagens culturais, sociais e histdricas dos inseridos — educador e

educando — sejam consideradas no processo de ensino e aprendizagem.

Reitera-se que os cursos de formacao de professores precisam estar alinhados a um ideal
que vise auxiliar na construcdo de um processo de ensino e aprendizagem que valorize e
respeite as diferencas da sociedade brasileira. Nesse sentido, pensando nos cursos de LM, a
Etnomatematica pode ser uma possivel perspectiva metodoldgica, mas ndo suficiente, para
atrelar a Matematica a valorizagdo da cultura e tradicGes de uma comunidade, ao tratar da
formacao e desenvolvimento profissional dos docentes, pois a abordagem

coloca como tema central a importdncia da aquisicdo de ferramentas tedrico-
metodoldgicas capazes de ajudar o professor a entender e a apropriar-se
pedagogicamente da diversidade da actividade matemaética, nomeadamente, nas
comunidades onde lecciona, para as integrar no seu ensino e organizar a sua préatica
lectiva, elaborando actividades e materiais didacticos que incluam elementos
matematicos de varias herancas culturais. (Moreira, D., 2004, p. 33).

3 Entrevista cedida por Paulo Freire ao educador matemético Ubiratan D’ambrésio e Maria do Carmo Domite,
exibida no ICME 8, em Sevilha-Espanha, em 1996.
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Né&o € possivel ignorar que a Matematica ainda é uma area do conhecimento vista pela

sociedade como algo pronto e acabado, uma ciéncia perfeita e inquestiondvel, o que se
reverbera nas escolas, universidades, midia e outros ambientes, contribuindo para a
reafirmacédo das relagdes de poder (Borba & Skovsmose, 2001). Para que essa ideologia seja
desconstruida, € preciso que se desenvolvam processos de construcdo de competéncias
democréticas, com espacos para discussdes voltadas as questdes sociais, para que a Matematica
seja pensada na perspectiva de uma educacéo critica e libertadora (Freire, 2002).

Entende-se aqui a necessidade de que o curriculo evolua para oportunizar uma formagao
em que o professor se insere na realidade dos seus alunos e até em sua propria realidade nos
momentos de aula, e o papel desempenhado por esse educador deve ser o de “se estabelecer na
construcdo da matematica para ensinar. Das pedagogias e didaticas gerais, passando pela
psicologia, sociologia, antropologia, pouco a pouco vai sendo constituido um saber que mais
diretamente caracteriza o oficio docente, que lhe confere identidade profissional” (Valente,
2017, p. 221).

Ao refletir sobre a discussdao de relacdes étnico-raciais, nas escolas e/ou nas
universidades, pode-se associar diretamente aos saberes para o ensino, percebendo, assim, a
necessidade de colocar alunos em contato com os problemas matematicos que reflitam
discussdes sociais, principalmente aquelas que estdo no cotidiano e que, por muitas vezes, nem
percebem ou compreendem, de modo que possam buscar transformacdes nos contextos
diversos, imbuidos de significados sociais.

O papel do curriculo

A discussdo acerca de curriculo cresceu muito com o decorrer dos anos, de forma a
mostrar que sendo bem estruturado e pensado em prol da sociedade pode ser um instrumento
para mudancas em situacdes necessarias para a melhoria do pais. Anténio Moreira (2008, p.
11) relata o significado do curriculo como um instrumento “utilizado por diferentes sociedades
tanto para desenvolver os processos de conservacdo, transformacdo e renovacdo dos
conhecimentos historicamente acumulados, como para socializar criangas e os jovens”,
evidenciando, ainda mais, a sua importancia no processo pedagogico.

Tomaz Silva (1995, p. 195) afirma como as discussbes presentes no curriculo
demonstram “quais grupos sociais podem representar a si € a0s outros € quais grupos sociais
podem apenas ser representados ou até mesmo serem totalmente excluidos de qualquer
representagdo”. Além disso, essas discussdes representam diversos grupos sociais de maneiras
diferentes, enquanto uns sdo exaltados e apreciados, outros tém sua cultura e forma de viver
desvalorizadas e diminuidas (Silva T., 1995).

E necessario que os curriculos sejam construidos visando formar agentes
transformadores dessa sociedade impregnada de preconceitos, e buscando que mais pessoas se
sintam incluidas nos ambitos educacionais, 0s quais precisam garantir discussdes
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fundamentadas e criticas. Os curriculos, em qualquer area de conhecimento, precisam garantir

elementos da desconstrucdo do racismo e das diversas formas de preconceito e, para tanto,
devem se voltar para 0s que ndo conhecem a historia, cultura e as lutas dos povos africanos,
além daqueles que crescem ouvindo e aprendendo a reproduzir falas e atitudes racistas como
se fossem atitudes corretas e normais.

Monteiro, Santos & Barduni Filho (2020) entendem que o curriculo possui uma
dimens&o politica e o descreve como uma forma de expressar a existéncia da diversidade, com
0 objetivo de alcancar um saber-poder que se afaste da opressdo dos grupos minoritarios e
desenvolva a afirmacdo das diversas identidades existentes na sociedade.

Moises Santos (2018) ressalta que a Lei n° 10.639 propde um curriculo aberto e
inovador, que possibilite o desenvolvimento de propostas mais democraticas e humanas para o
ambito escolar, de forma que se entenda a diversidade étnico-racial como questdo ética e,
consequentemente, de respeito, para assim haver melhor aceitacdo das diferencas.

Porém, tudo isso sé terd um resultado satisfatorio, mesmo que a longo prazo, se o ponto
inicial de mudanca acontecer na formacdo de professores. De acordo com Ferreira (2009), se
0s estudantes nos cursos de licenciatura ndo tiverem essa formacdo paralela aos professores
que ja estdo em sala de aula, o problema s6 aumenta, dificultando ainda mais sua resolucéo e
gerando mais gastos para o Estado, no caso de institui¢cbes publicas.

Freire (2002, p. 18) deixa claro que “[...] na formacdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje e de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Nesse sentido, Manrique (2009)
pondera a necessidade de os cursos de licenciatura possuirem projetos que ultrapassem o0s
limites impostos pelos grupos de disciplinas, buscando pontuar a importancia de desenvolver
atividades culturais e sociais para serem apresentadas aos futuros professores.

E necessario que os educadores tenham consciéncia da existéncia dos preconceitos
enraizados na sociedade, ndo apenas os de ordem racial, mas também de género, econémico e
social, orientagéo sexual, religiosa, faixa geracional, dentre outros, que normalmente estéo téo
presentes no cotidiano que passam despercebidos, inclusive na sala de aula.

Diante desta discussao, € importante ressaltar que a tematica em questao néo é simples
para se absorver e se consolidar rapidamente, visto que € preciso se recordar de anos e anos de
discriminacdo racial, advindos e arraigados na histéria do pais pelo processo de colonizacao
que se consolidou com base na escraviddo dos negros. Além disso, € necessario desconstruir
ideias impostas pela sociedade, remover esteredtipos criados, e construir conhecimentos que
auxiliem no entendimento do racismo estrutural presente na sociedade, para que assim se criem
praticas antirracistas, inclusive na escola. Nesse mesmo viés, é imprescindivel desfazer a
concepcao, ainda existente, do ensino de matematica neutro, baseado em técnicas e algoritmos,
e que ndo se relaciona com o contexto social. Visto isso, entende-se que € um processo, por
isso é preciso cuidado, atencdo e afinco, para ser possivel obter bons resultados.
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Metodologia

Além de ser caracterizada como uma pesquisa qualitativa, o presente trabalho é de
cunho bibliografico e documental, tendo em vista que “sua finalidade ¢ colocar o pesquisador
em contato direto com tudo que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto”
(Lakatos & Marconi, 2010, p. 166). Dessa maneira, 0 estudo bibliogréfico foi construido
conforme pesquisas e leituras sobre o tema em questao, e suas ramificagdes oriundas dos dados,
dentre eles, foram pesquisados artigos, dissertagdes, monografias, teses, livros, revistas, entre
outros, que possibilitaram o enriquecimento do texto.

A pesquisa documental “procura explicar um problema a partir de referéncias teoricas
publicadas em artigos, livros, dissertagcdes e teses” (Cervo, Bervian & Silva, 2007, p. 60).
Apoiada na perspectiva de documentos como fontes historicas que permitem “a construgio de
uma historia da educacdo matematica” (Valente, 2007, p. 39) utilizou-se inimeros
documentos, como leis, Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs), instrucdes normativas,
diretrizes e pareceres, 0s quais foram objetos de estudo para o desenvolvimento da pesquisa.

E importante ressaltar que a pesquisa se aproxima das discussdes em historia da
educagdo matematica, cuja “especificidade € a de elaboracdo de fatos historicos relativos ao
ensino de matematica”, conforme mostra Valente (2007, p. 39) ao trazer a tona a auséncia de
discussdes nos curriculos de formacéo de professores de matematica relacionadas as discussoes
étnico-raciais, em um estado nordestino com profundas raizes na historia do povo negro, sendo
0 estado com maior populacdo autodeclarada negra do pais. Por fim, para que a construcao da
pesquisa acontecesse foi estabelecido como objetivo geral verificar a existéncia de discussoes
sobre questdes étnico-raciais em curriculos de LM da Bahia para alcance das informacdes.
Além da pesquisa bibliografica e documental, aproximando-se da pesquisa em historia oral,
utilizou-se questionarios como instrumento para coleta de dados, para a escuta de
coordenadores, professores e estudantes dos cursos de LM das instituicdes publicas do estado
da Bahia.

Uma analise dos curriculos dos cursos de Licenciatura em Matematica nas
universidades publicas da Bahia

Por meio da pesquisa realizada nos projetos pedagdgicos e nas matrizes curriculares
dos cursos de LM das instituicGes baianas, foi possivel fazer um levantamento de quais desses
cursos possuem disciplinas voltadas as discussdes étnico-raciais. Inicialmente, ao buscar quais
instituicOes publicas baianas tinham o curso de LM, encontrou-se oito institui¢@es, sendo que
nessas em 17 campi existe o curso, dessa forma, analisou-se 0 PPP desses 17 cursos.
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A existéncia ou ndo das disciplinas apresentadas no Quadro 1 especifica quais sao

obrigatdrias, optativas ou mistas*, e de qual curso fazem parte. No caso da UNEB, seis campi
possuem o curso de LM, porém, apenas dois foram especificados no Quadro 2, pois 0s outros
curriculos sdo iguais, sendo estes dos campi de Alagoinhas, Paulo Afonso, Senhor do Bonfim
e Barreiras.

Quadro 1 — Levantamento das disciplinas voltadas as relagfes étnico-raciais nas universidades baianas

UNIVERSIDADE | CAMPUS

MATRIZ DISCIPLINA  DISCIPLINA  DISCIPLINA
CURRICULAR MISTA OBRIGATORIA OPTATIVA

UEES? Feirade | Em desativacdo ] - )
Santana | Em implantacio X
UESC® llhéus -
Vitoria da
7 -
UESB Conquista
Teixeira de

Freitas
UNEB?® Caetité X
Outros 4
campi
Valenca Vigente X (obrigatoria) - -
Eunapolis X (optativa) X X
IFBA® Camagari X
Salvador X
Barreiras - -
UFBA Salvador
UFOB! Barreiras X

12 Modalidade
UFRB EAD

X (optativa) - -

Fonte: proprias autoras.

A partir disso, foi possivel observar que apenas trés cursos na Bahia possuem a

4 Aborda tematicas que tratam da diversidade, sendo as relag@es étnico-raciais um dentre varios topicos.
5 Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS).
6 Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC).
" Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).
8 Universidade do Estado da Bahia (UNEB).
9 Instituto Federal da Bahia (IFBA).
10 Universidade Federal da Bahia (UFBA).
11 Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB).
12 Universidade Federal do Reconcavo Baiano (UFRB).
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disciplina como um componente obrigatorio, sendo que em um deles as disciplinas sdo mistas.

Ao que se refere as disciplinas mistas, dentre os cursos de LM das universidades elencadas no
estudo, o curso do IFBA de Valenca possui duas disciplinas mistas obrigatdrias, o IFBA de
Eunéapolis seis optativas e o curso da UFRB (modalidade EAD) tem em seu curriculo uma
disciplina mista optativa.

Na UNEB, apenas os cursos dos campi de Caetité e Teixeira de Freitas possuem uma
matéria que inclui a temética, sendo a mesma nos dois cursos, e em ambos optativa. Nos cursos
dos outros campi ndo ha nenhuma disciplina obrigatéria ou optativa voltada ao estudo da
tematica em questdo, porém, nos campi de Barreiras, Caetité, Senhor do Bonfim, Paulo Afonso
e Teixeira de Freitas existe um projeto de extensdo em que tratam do tema, e apenas no campus
de Alagoinhas nada foi identificado sobre as discussoes.

No PPP do IFBA (Barreiras) é posto que as disciplinas do curso tratam da temaética,
porém, analisando as ementas é possivel perceber que ndo correspondem com 0 que é
apresentado no projeto pedagdgico, ou seja, essas disciplinas ndo tratam de questdes
afrodescendentes e indigenas.

O mesmo acontece no curso da UFOB, o qual, em seu PPP, apresenta que uma das
disciplinas esta cumprindo com as exigéncias das DCNs de 2004, pois tem no curriculo uma
disciplina denominada Etnomatematica. Entretanto, apesar de afirmarem essa abordagem,
quando se observa a ementa, percebe-se que ela ndo retrata o que é relatado no PPP do curso,
pois apesar de a Etnomatematica abordar “as diferentes formas de matematica que séo proprias
de grupos culturais” (D’Ambroésio, 1987), e isto ser mais um espaco da valorizagdo da
diversidade, este fato ndo envolve as discussfes necessarias a formacao de professores que se
defende neste trabalho, voltadas para a educacdo das relacBes étnico raciais, visando a
desconstrucdo do racismo estrutural.

Vale ressaltar que a Universidade Federal do Vale do S&o Francisco (Univasf) possui o
curso de LM, porém, ele ndo foi analisado por falta de informacGes publicas. No endereco
eletrbnico da universidade néo é disponibilizado o PPP do curso, nem a matriz curricular. Ao
entrar em contato por e-mail também nao se obteve resposta, implicando na auséncia dos dados
do curso na anélise de dados.

Assim, ampliando a perspectiva inicial de analise documental, na busca para
compreender 0s motivos que acarretam alguns cursos ndo possuirem disciplinas voltadas as
questdes raciais em sua matriz curricular, e o que os professores da area pensam disso, foram
realizados dois questionarios, um para os coordenadores dos colegiados dos cursos que ndo
possuem as disciplinas em sua matriz, e outro para professores dos componentes voltados as
discussdes das relagbes étnico-raciais que atuam em outros cursos das respectivas
universidades onde o curso de LM néo possui as disciplinas.

Os coordenadores das seguintes instituicbes foram contatados: UESC (llhéus); UESB
(Vitoria da Conquista); UNEB (Alagoinhas); UNEB (Paulo Afonso); UFBA (Salvador). Nos

Zetetiké, Campinas, SP, v.30,2022,pp.1-20 -022012 ISSN 2176-1744



12 ZEIENke

DOI: 10.20396/z¢t.v30i00.8667622
outros casos, ndo foram encontradas possiveis formas de contato, uma vez que nenhum e-mail

para contato pode ser identificado nos portais oficiais, por isso o questionario nao foi enviado.
Dentre 0s que o receberam, apenas trés responderam os questionamentos.

Questionados quanto aos motivos de o curso ndo possuir disciplina(s) que tratam da
educacdo para as relacdes etnico-raciais nos curriculos de LM, os coordenadores explicaram
que 0s cursos passardao por reformas curriculares, para que assim possam atender as normas
estabelecidas nas Diretrizes de 2004 e 2015. Entretanto, um deles ressaltou que nas DCNs de
2004 ndo esta explicita a obrigatoriedade das disciplinas:

“tendo a comissdo de reforma curricular interpretado que a mesma poderia ser
optativa, assim temos na grade atual a disciplina optativa Educacéo e Diversidade
Etnico-Racial. Informamos que a partir de 2021, apds nova Reformulagdo do Curso
criou-se a Disciplina RelagBes Etnico-Raciais como obrigatdria na grade
curricular.”3

Porém, nada foi encontrado sobre as disciplinas citadas, visto isso, outro e-mail foi
enviado solicitando o PPP (que néo foi localizado no site) e a nova matriz curricular, entretanto,
ndo houve mais nenhuma resposta. E importante ressaltar que a analise feita, neste caso, foi
apenas na matriz curricular.

Entende-se, nessa pesquisa, que as legislacbes que tratam do ensino de relagdes étnico-
raciais ndo trazem a obrigatoriedade da inser¢do de disciplinas obrigatdrias ou optativas que
tratam do tema nos curriculos dos cursos de LM, o que ndo implica que ndo sejam necessarias
e essenciais a formacdo do professor, principalmente em um estado cuja populacdo é
majoritariamente negra (IBGE, 2020).

Tratando do questionario referente aos professores, houve dificuldade em encontrar os
professores responsaveis pelas disciplinas nos outros cursos das instituicdes citadas, pois na
maioria dos documentos analisados ndo estava explicito quais professores ministravam
determinada disciplina, o que € obrigatorio segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Por
esse motivo, apenas trés foram contatados, com a busca pelos nomes na Plataforma Lattes foi
possivel encontrar os professores da UESB (Vitdria da Conquista), UNEB (Paulo Afonso) e
UFBA (Salvador), mas somente uma professora respondeu ao questionario.

Sobre o questionamento acerca da importancia de disciplinas voltadas as discussdes das
relagdes étnico-raciais, a resposta foi:

O racismo € estrutural e portanto institucional, por isso cabe a universidade combater
com a formacgédo do conhecimento de profissionais capazes de leituras da realidade,
sejam da educacdo(licenciaturas) ou outro campo. Defendo a introducéo desta e de
outras disciplinas para entender as condi¢fes de subjetividade e de objetividade na

13 Resposta de coordenador entrevistado.
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realidade social. Silenciar ou negar este papel é um retrocesso e impacta na
organizagao societal.'4

E sobre a necessidade dessas discussdes nos cursos de LM, ela respondeu:

O curso de matematica e outros de campos do conhecimento que ndo priorizam as
ciéncias da humanidade necessitam, destas e de outras disciplinas para néo se limitar
a técnica, mas alcancar a politecnia. A negacdo desta e de outras disciplinas
socioldgicas constitui uma pratica equivocada de universidade, que ao pautar uma
visdo académica na formacao do conhecimento, partilha de todos os conhecimentos
possiveis para entendimento de um objeto.'®
A resposta da professora, com formacgédo e atuacdo profissional nas discussdes de
diversidade e, em especial, de relacGes étnico-raciais, sugere a importancia e necessidade da
insercdo do tema na formacédo de professores de qualquer area e vai ao encontro do que se
defende neste trabalho.

Apesar das poucas respostas obtidas, os dados séo suficientes para se compreender
ambas as perspectivas: a que entende a inser¢do da tematica no curriculo como forma de
garantir o cumprimento da legislacao, e a que entende a importancia da discussdo para garantia
de uma formacdo que promove a desconstrucdo de preconceitos. Assim, se compreende a
auséncia de discussdes sobre questdes etnico-raciais nos referidos cursos, em consonancia com
a perspectiva de curriculo que mantém estruturas sociais e de poder (Monteiro, Santos &
Barduni Filho, 2020; Manrique, 2009; Silva, 1995), e ainda da concepg¢éo de neutralidade da
Matematica (Skovsmose, 2001).

Ao analisar a resposta da professora ao questionario decidiu-se por fazer uma escuta
dos estudantes do Gltimo ano e egressos do curso de LM da UEFS, buscando informag6es mais
aprofundadas, por ser um dos Unicos a ter uma disciplina especifica (optativa para os estudantes
entrevistados) para a tematica e, devido a aproximagdo com o curso, ele foi escolhido para essa
analise. O foco principal foi pensar na estrutura do curriculo do curso e nas ementas das
respectivas disciplinas desse PPP. Para isso, foi analisado se nas disciplinas que eles cursaram
houve discussdes acerca do tema, apesar de ndo ser citada em nenhuma ementa dos
componentes obrigatdrios (do curriculo em desativacao).

Com as respostas de 20 pessoas obteve-se o seguinte resultado:

14 Resposta da professora entrevistada.
15 Resposta da professora entrevistada.
Zetetiké, Campinas, SP, v.30,2022,pp.1-20 -e022012 ISSN 2176-1744



14 ZEIENke

DOI: 10.20396/zet.v30i00.8667622
Gréfico 1 — Resultado do questionario para os estudantes do curso de LM da UEFS

Discussao das relacoes étnico-raciais no
curso de Lic. em Matemitica da UEFS

M Discussdo em disciplinas
obrigatorias

m Discussdo em disciplinas
optativas

Menhuma discussio

Fonte: prdprias autoras.

Dentre as disciplinas que os estudantes relataram apenas uma € especifica para as
discussbes das relacbes étnico-raciais, sendo ela optativa. Entretanto, em todas as outras,
inclusive nas disciplinas obrigatorias do curso, nem se fala dessas discussdes nas ementas, mas
isso ndo foi um impedimento para que as aulas tomassem essa abordagem, sugerindo ficar a
critério do professor que ministra a disciplina.

Nesse sentido, Sacristan (2000, p. 196) diz que “[...] os processos de mediagdo dos
professores entre o curriculo prescrito ou o que a eles se apresenta e a pratica real com os alunos
sao processos que se produzem no grupo e nos individuos”. Entretanto, apesar da importancia
dessa afirmacdo, € necessario ressaltar que ao deixar o curriculo a critério exclusivo dos
professores ndo se garante de forma integral a todos os alunos, pois nem todos passaréo por
esses professores e, muitas vezes, a discussao pode ndo emergir para a atuagao do professor no
tema e naquele semestre ndo o abordar, visto que nao é obrigatorio pela ementa ou PPP.

A disposicdo das matérias nos cursos das instituicbes baianas e as ementas das
disciplinas existentes como optativas ou obrigat6rias permitem perceber que, atualmente, a
quantidade de cursos que dispdem de componentes que tratam das discussdes de raca € minima.
Ao que se refere as disciplinas obrigatdrias que tratam do tema da diversidade étnico-racial,
aproximadamente 17,65% dentre os 17 cursos analisados as ofertam na sua matriz, enquanto
apenas 47,06% do total dos cursos oferta essas disciplinas como optativas, incluindo aqui as
disciplinas mistas, o que comprova o baixo percentual da existéncia desses componentes,
mesmo tratando das optativas.

Além disso, é importante relatar sobre as disciplinas que tratam das questdes raciais
superficialmente, o que demonstra certa reducdo da complexidade e importancia do tema, o
qual necessita de estudo aprofundado, e mesmo sendo abordado em uma disciplina Unica nao
pode ser esgotado, pois sdo nesses locais/momentos que muitos destes discentes iniciardo
reflexdes criticas acerca do tema (Santos & Souza, 2018). Com isso, a diversidade (em todas

Zetetiké, Campinas, SP, v.30,2022,pp.1-20 -022012 ISSN 2176-1744



15 ZEIENke

DOI: 10.20396/z¢t.v30i00.8667622
as suas vertentes) deve estar presente nos curriculos e no cotidiano das instituicdes, sendo

lembrada e inserida em todas as vivéncias em ambito escolar e/ou académico.

Um bom exercicio para perceber o carater indagador da diversidade nos curriculos seria
analisar as propostas e documentos oficiais com os quais lidamos cotidianamente.
Certamente, iremos notar que a questdo da diversidade aparece, porém, ndo como um
dos eixos centrais da orientacdo curricular, mas, sim, como um tema. E mais: muitas
vezes, a diversidade aparece somente como um tema que transversaliza o curriculo
entendido como pluralidade cultural. A diversidade é vista e reduzida sob a Otica da
cultura. (...) Por isso, mais do que uma multiplicidade de culturas, no que se refere ao
seu numero, variedade ou “pluralidade”, vivemos no contexto das diferentes culturas,
marcadas por singularidades advindas dos processos histéricos, politicos e também
culturais por meio dos quais sdo construidas. Vivemos, portanto, no contexto da
diversidade cultural e esta, sim, deve ser um elemento presente e indagador do
curriculo. A cultura ndo deve ser vista como um tema e nem como disciplina, mas como
um eixo que orienta as experiéncias e praticas curriculares (Gomes, 2007, p. 28).
E importante lembrar que para a analise ndo foi considerada a carga horéria das
disciplinas como fator preponderante, pois algumas, além de dividir o “espaco” com outros
temas de igual relevancia e densidade, como género, possuem uma carga horéria “simbdlica”,

tendo em vista uma discussdo tdo ampla e necessaria.

Sobre a importancia dessa transformacao curricular para os estudantes e o reflexo da
falta dela para eles, Sacristan (2000) afirma que muitos casos de abandono, fracasso e
desmotivacdo escolar, inclusive nos locais que demonstram menos expressdes culturais e
desenvolvimento dessas percepcGes nos alunos, se refletem na falta de um verdadeiro
significado para suas atividades e projetos.

Diversas pesquisas e estudos (Giovedi, 2012; Sacristan, 2000; Saviani, 2016) abordam
como o curriculo pode estar distante do contexto social onde os educandos estéo inseridos e
também suas peculiaridades, o que reitera a importancia de assegurar essas discussées nos
documentos oficiais dos cursos, ndo apenas daqueles nos quais a tematica é considerada
natural, como Historia, Sociologia, Filosofia. E preciso ir além e pensar a formacdo de
professores, nas suas complexidades, e nas relagdes possiveis entre a formacéo especifica da
area, no caso em foco, a Matemaética, e a diversidade, construindo os saberes da Matematica
para ensinar (Valente, 2017).

Nessa perspectiva, Skovsmose (2001) fala sobre a execucdo de uma educacao
matematica baseada nas experiéncias dos estudantes, na constru¢do do curriculo, e no
desenvolvimento dos contetdos nas aulas. Nesse sentido, a historia, costumes, tradicGes,
crencas, lutas e preconceitos sofridos pela populagéo africana e afro-brasileira, sdo elementos
que fazem parte de quem esses alunos séo, sendo assim imprescindivel que essas discussdes
tomem lugar na educacao.

Defende-se nessa pesquisa que a Etnomatematica pode ser um caminho para o ensino
de Matematica, na perspectiva da valorizacdo das diferentes culturas, ragas e etnias, tendo a
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Matematica como instrumento. Porém, ndo garante uma formacdo critica pautada nas

discussdes sociais dos racismos®, por exemplo.

Nesse sentido, a perspectiva da Educacdo Matematica Critica (EMC) é tomada aqui
como uma estratégia para os curriculos, como uma forma de garantir a formacéo do professor
de Matematica as discussdes sociais e politicas, incluindo os temas da diversidade,
considerando que a EMC néo entende o ensino da Matematica como algo neutro, mas que
precisa estar atrelado sempre ao contexto em que se esta inserido (Skovsmose, 2001). Entende-
se, entdo, a importancia da formacdo de professores de Matematica sob a perspectiva das
discussbes socioldgicas, filosoficas, politicas, sociais e culturais, para além da importante
formacéo do conhecimento Matematico (Fiorentini, 2004; Manrique, 2009; Valente, 2017).

Com isso, fica evidente que é preciso pensar a formacdo observando, inclusive, o
contexto de cada regido e suas especificidades, sem ter como prioridade alguns locais e
esquecer de outros, como é apontado por Garnica (2014). Além disso, nesse caso, ndo se pode
deixar de considerar a realidade baiana, a qual € apontada pelos dados do IBGE (2020) tendo
maior parte da sua populacdo negra, reforcando uma maior necessidade das discussfes que
promovam a igualdade racial e combata o racismo.

Nessa perspectiva, Silva & Luzio (2014, p. 31) afirmam que “mecanismos legais como
as leis supracitadas corroboram uma trajetoria de lutas e avancos, que ainda ndo alcangam todas
as demandas de inclusdo em nossa sociedade”. Por esse motivo, € preciso pensar o curriculo
da formacéo de professores visando a busca de uma educacéo pautada no respeito a diversidade
racial presente no Brasil, e deixar evidente que isso € possivel, mesmo em cursos das chamadas
“ciéncias exatas”, como o de LM.

Considerac0es Finais

No decorrer da analise realizada, foi possivel demonstrar a rara presenca de discussdes
que garantam uma educacao para a formacao das relacGes étnico-raciais na grande maioria dos
cursos de LM das institui¢Bes baianas, e em alguns casos h4 indicacéo de existéncia dos temas
em alguns PPPs, mas as ementas das disciplinas ndo condizem, e outros que ndo possuem as
disciplinas ou sequer abordam o tema em seus projetos.

Através das respostas obtidas pelos coordenadores nota-se o conhecimento das
legislacBes, o que demonstra que a preocupacdo nao €, de fato, construir um curriculo que
transcenda o modelo colonizado e colonizador atual (Gomes, 2012), mas sim cumprir o que
esta estabelecido. Obviamente, é importante e necessario o cumprimento das DCNs e demais
documentos nacionais, porém, esse ndo deveria ser 0 maior ou unico incentivo para as
mudancas curriculares.

16 Racismos (no plural), a fim de “ressaltar as peculiaridades de cada face desse fendomeno” (Lima, 2019, p. 11).
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Nesse sentido, indica-se a necessidade urgente de questionar os curriculos de formacao

de professores de Matematica nas instituicdes baianas pela auséncia de discussdes acerca do
tema, pois mesmo com leis sancionadas e resolucdes que estabelecem a insercéo da tematica,
muitos dos cursos permanecem estagnados, sem promover mudangas, sendo estas essenciais
para a formacao inicial e continuada dos educadores.

Dessa forma, fica claro que os cursos ndo estdo alinhados ao que esta sendo solicitado
na legislacdo, para além do que esta posto como obrigatério. Além disso, essa auséncia auxilia
na perpetuacdo de um sistema educacional baseado no eurocentrismo e que ndo combate as
inimeras formas de racismo existentes na sociedade brasileira, nem a manutencdo da ideia
equivocada de neutralidade da Matematica.

A pratica precisa ir além do que estd apresentado nos "papéis”, para que se efetive a
funcdo de um curriculo que busque assumir seu contetldo como fator importante de construcao
social, considerando aspectos econdmicos, politicos, historicos e, inclusive, quem € o sujeito
que faz parte daquele ambiente como educando e quais suas caracteristicas, sendo este, entdo,
0 papel que precisa ser desempenhado pela formacéo de professores.

Nessa perspectiva, é preciso desconstruir a visdo errdbnea desenvolvida ao longo da
historia do ensino de Matemaética, o qual é visto sempre distante das discussdes e preocupacgdes
sociais e politicas, 0 que so sera efetivo quando realmente ocorrerem as devidas alteraces,
especificamente, nos cursos de formacdo de professores de Matematica, reiterando a
necessidade de entender e explorar os ensinamentos discutidos por Skovsmose (2001) ao
apresentar os elementos da EMC para o processo de ensino e aprendizagem da Matematica nos
diversos contextos da sociedade.

A presente pesquisa busca contribuir de maneira efetiva para mudancas nos cursos de
formacdo de professores de matematica, tendo em vista a demanda por tais discussdes nos
diversos ambitos da sociedade, pois entende-se que os educadores precisam estar preparados
para falar da histdria, cultura, lutas e problemas da populacdo negra, ndo apenas para negros,
mas para todos o0s outros que fazem parte da comunidade académica e/ou escolar, além da
necessidade de estarem aptos para mediar possiveis situacfes de racismo na escola.

Pensar 0 ensino como uma das formas de luta é necessario, pois ele precisa acontecer
para além da abordagem matematica atraves da cultura ou costumes de um povo, por exemplo,
mas tomando a posi¢do de algo que trate diretamente dessas discussdes sob a perspectiva de
cada um que faz parte de determinado ambiente social, inclusive porque € o que encontramos
no cotidiano escolar.

Em suma, é importante ressaltar a importancia dos estudos e desenvolvimento de
pesquisas voltados as relagdes étnico-raciais, para que cada vez mais sejam feitas consideracées
sobre o assunto, buscando mudangas no cenario atual, para, assim, estabelecer uma educacéao
antirracista e equanime.
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