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Resumo

Este texto objetiva, por meio da andlise histérica de atividades em curriculos e programas brasileiros, identificar
elementos da constituicdo de saberes para ensinar classificacdo, seriacdo e ordenacdo com a utilizacdo dos
blocos logicos, a fim de compreender 0 movimento de institucionalizacdo destes saberes durante a Matematica
Moderna. Os referenciais adotados buscam entender os saberes profissionais da docéncia em diferentes tempos
historicos, tendo em vista tensfes entre campo profissional e campo disciplinar da Matematica, e das Ciéncias
da Educacdo presentes em legislagdes, programas, curriculo, decretos, dentre outros, no que se refere aos
saberes a ensinar e para ensinar. O estudo sugere que um dos saberes objetivados em programas brasileiros,
refere-se as maneiras de abordar as estruturas l6gico-matematicas de forma concreta, ou seja, com énfase no
modo em que os blocos logicos constroem e concretizam saberes referentes as estruturas logicas de
classificagdo, seriacéo e ordenagéo.
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Abstract

This text aims, through the historical analysis of activities in Brazilian curricula and programs, to identify
elements of the constitution of knowledge to teach classification, seriation and ordering with the use of logical
blocks, in order to understand the movement of institutionalization of this knowledge during Mathematics
Modern. The adopted references seek to understand professional knowledge of teaching, in different historical
times, in view of tensions between the professional field and the disciplinary field of Mathematics and
Educational Sciences aimed at legislation, programs, curriculum, decrees, among others with regard to
knowledge to teach and to teach. The study suggests that one of the knowledge objectified in Brazilian programs
was the ways to approach the logical-mathematical structures in a concrete way, that is, with the logical blocks
to build and materialize knowledge referring to the logical structures of classification, seriation and ordering.
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Introducéo

Dentro da historia da Matematica, materiais manipuléveis hd muito sdo utilizados para
0 auxilio do ensino da disciplina e, em grande medida, sdo pensados para 0s primeiros anos
escolares. Sobre a cultura do material escolar, Vidal (2017) explica que ela tem emergido
como objeto de investigacdo e fonte para o entendimento da histéria da escola e do processo
de escolarizagéo.

Ainda sobre o tema, Souza (2013) salienta que, em uma perspectiva historica, a partir
do século XIX, a relacdo entre materiais escolares e renovacdo pedagdgica consolidou-se no
ensino primario, em varios paises do Ocidente, quando foram experimentadas novas
modalidades de organizacdo da escola elementar visando a universalizacdo do ensino. Além
disso, Roberts (2014) acrescenta que had grande quantidade de pesquisas sobre o uso de
materiais manipulaveis em sala de aula, o que demonstra a sua utilizacdo desde a década de
1960 até os dias de hoje. Sobre essa questdo, explica que os Estados Unidos, a partir dos anos
1950, experimentaram um renascimento de Montessori, método desenvolvido pela educadora
Maria Montessori (1870-1952), o qual propunha, no inicio do século XX, o uso de varios
materiais manipulativos nos processos de aprendizagem. Possivelmente, essa busca
aconteceu em um contexto de interesse de renovacdo do ensino de matematica tanto nos
Estados Unidos quanto na Europa, por meio do desenvolvimento da Pedagogia e da
Psicologia Educacional, cuja influéncia se estendeu muito além da Matematica, com o suico
Jean Piaget, entre outros.

Para efeito deste texto, consideraremos material manipulavel, material concreto e
material estruturado como materiais escolares. Nesse sentido, Alves (2010, p. 103) nos
apresenta a seguinte compreensdo sobre esse tipo de material: "suportes e utensilios que, em
diferentes tempos e espacos, foram inventados, mobilizados, transpostos, difundidos para e
pela escola”.

Entre os educadores que na década de 1960 ajudaram a popularizar os materiais no
ensino de Matematica, podemos citar Emile-Georges Cuisenaire, Caleb Gattegno e Zoltan
Dienes (1916-2014). Este ultimo, um educador hingaro, doutor em Matematica e Psicologia,
gue considerava a Matematica como uma estrutura Gnica, contudo utilizava uma metodologia
mais concreta. Foi um dos grandes pioneiros dos estudos alusivos a metodologia para o
ensino nas series iniciais, e considerado referéncia no campo da Educagdo Matematica.

Dito isso, acreditamos que o emprego de material para auxiliar o ensino e a
aprendizagem da Matematica tem, de fato, uma histéria que antecede a tecnologia eletrénica.
Nesse sentido, alguns deles foram proclamados como revolucionarios, como € o caso dos
blocos légicos, em razdo de sua circulagdo e promessas de modernizacdo no ensino de
Matematica.

Pensando o ambiente da escola como um lugar de produgdo do conhecimento, Valente
(2007) nos explica que os saberes escolares sdo elementos da cultura escolar, e que dentro do
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histérico da Matematica Escolar sdo considerados produtos da cultura na Matematica do

ensino. Assim, este trabalho tem por objetivo, a partir da analise historica de atividades em
curriculos e programas brasileiros, identificar os elementos que constituem os saberes para
ensinar, sua classificacdo, seriacdo e ordenagdo com a utilizagdo dos blocos logicos, a fim de
compreender o movimento de institucionalizacdo destes saberes durante a Matematica
Moderna. Acreditamos que o estudo histérico da utilizacdo dos blocos ldégicos pode
contribuir para a compreensdo da sistematizacdo e objetivacdo de saberes com o uso de
materiais manipuldveis. Assim, da nossa perspectiva, a sistematizacdo € um processo de
transformacdo de conhecimento em saber, e a objetivacdo é o produto desse processo.

A implantacdo das reformas dos sistemas de ensino dos estados do Brasil, referentes
as deliberacoes das Leis de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n° 4.024/1961, e
LDB ne 5.692/71, com politica de ampliacdo do numero de vagas nas escolas publicas e da
extensdo da escolarizagdo gratuita do ensino, decorreu de diferentes estratégias, entre elas, a
oferta de cursos de capacitacdo para professores, em grande parte do Brasil, e distribuicdo de
publicacdes dirigidas aos docentes, de modo a fazer circular prescricdes metodologicas e
diretrizes para funcionamento das escolas na nova estrutura organizacional das redes e
orientagdes referentes ao oficio docente (Franga, 2019).

Neste estudo, focaremos as prescricBes e as diretrizes referentes a utilizagdo dos
blocos l6gicos como material manipulavel durante a vigéncia do ideario do Movimento da
Matematica Moderna (MMM) que, de modo geral, objetivava “modernizar” o ensino € a
aprendizagem da Matematica, alterando e atualizando os contetdos e métodos, incentivando
a participacdo de professores em eventos nos quais se discutia questdes relacionadas a nova
proposta de ensino. Nessa perspectiva, a lei nacional de educacdo, Lei n°c 4.024/61,
propiciava flexibilidade curricular aos sistemas de ensino de cada estado brasileiro, criando
oportunidades para que fossem absorvidas as ideias do MMM e novas experiéncias de
ensino/aprendizagem. Em seu Art. 20, considera, para a organiza¢do do ensino primario e
médio, que a lei federal ou estadual atendera:

a) a variedade de métodos de ensino e formas de atividade escolar, tendo-se em vista
as peculiaridades da regido e de grupos sociais; b) ao estimulo de experiéncias
pedagogicas com o fim de aperfei¢oar os processos educativos. (Brasil, 1961).

Outro ponto necessario a destacar a fim de melhor compreender a constituicdo de
novos saberes, refere-se ao fato da apropriacdo das ideias de Dienes por elaboradores de
documentos oficiais brasileiros. Em grande medida, nas séries iniciais, 0s programas de
ensino foram influenciados pelas propostas deste educador. Neste artigo focamos em fontes
oficiais, ou seja, nos programas de ensino elaborados por érgéos oficiais.

Franca (2019), Soares (2014) e Fischer (2007) destacam que Dienes divulgava suas
investigacdes no Brasil por meio de grupo de estudos, principalmente pelo Grupo de Estudos
do Ensino da Matemética (GEEM), fundado em 1961, sob a presidéncia de Oswaldo
Sangiorgi, 0 qual tinha George Springer como colaborador. Os autores aqui referenciados
acreditam ainda que a constituicao e a atuacdo do GEEM foram de extrema importancia para
a implantacéo e divulgacdo do MMM no Brasil.
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Nessa época, algumas publicacGes fizeram circular orientagcbes no que concerne a

Matematica para ensinar, e também divulgaram experiéncias educacionais realizadas em
escolas experimentais, que estabeleciam mudangas com vias a uniformizagdo das acdes das
escolas do recém-criado sistema de ensino, incluindo novas metodologias que utilizavam os
blocos légicos. Podemos inferir que essas orientagdes foram objetivadas nos programas do
periodo. A objetivacdo de saberes representa a ultima etapa do percurso de transformacéo das
informacdes sobre experiéncias docentes em saber profissional do professor.

Segundo Borer (2017), saberes para ensinar configuram-se como saberes
profissionais, que se desenvolvem através da constituicdo progressiva de um campo
disciplinar das ciéncias da educacéo; j& saberes a ensinar sdo aqueles advindos dos campos
disciplinares de referéncia, constituidos pelas disciplinas universitarias; de forma mais
detalhada, temos, ainda, 0 saber a ensinar, representado como objeto da docéncia, e o saber
para ensinar, caracterizado como ferramenta profissional do professor. Para Valente (2017),
0 saber a ensinar, é compreendido como aquele que o professor deve utilizar para a tarefa
formativa (por exemplo, referenciado por planos de estudos, programas, manuais, etc.), € o
saber para ensinar, como aquele que deve ser mobilizado na préatica docente (os modos de
tratar os saberes a ensinar, as ideias de como os alunos deverdo aprender esse saber, 0s seus
modos de aprendizado, as transformacgdes que deverado sofrer os saberes a ensinar, etc.). J& 0s
saberes profissionais da docéncia podem ser objetivados em legislagcdes, programas,
curriculo, decretos, dentre outros.

Nessa perspectiva, buscamos contribuir para a constituicdo da Matematica do ensino
no periodo do MMM. Cabe ressaltar que o0 Movimento da Matematica Moderna favoreceu a
analise de tensbes entre o campo profissional e o campo disciplinar (Valente, 2021) da
Matematica, uma vez que trouxe transformacGes na Matematica do ensino, que durante
bastante tempo ficou ancorada na psicologia cognitivista e no estruturalismo, com
caracteristicas muito diferentes das vagas pedagdgicas anteriores. As tensdes entre o campo
das disciplinas e o campo profissional podem ser mais bem compreendidas quando
verificamos o enfoque da Mateméatica para a abstracdo. Como didatizar estruturas
Matematicas para criangas?

Pensamos que 0s saberes objetivados em documentos oficiais podem retratar o
consenso das discussdes entre diferentes setores que participaram, de alguma maneira, da
producdo de novos saberes de referéncia durante o periodo de vigéncia do ideario do MMM,
Corroboramos ainda com Franga (2012) ao afirmar que as transformacdes curriculares foram
oriundas de apropriagcBes das disciplinas universitarias e de experiéncias exitosas de
professores em classes experimentais. Sobre este ultimo aspecto, observou-se a
materializacdo dessas experimentacGes em saberes objetivados, 0s quais apresentam dados
que podem ser lidos nos documentos oficiais de reformulagéo curricular.

Segundo Valente (2019), esses saberes sdo considerados a partir de novas bases
conceituais, ou seja, trata-se sao institucionalizados ao longo do tempo, em situacbes de
decantacdo, de estabilizacdo, de consensos sobre determinados saberes em termos dos
explicitos, formalizados, transmitidos e incluidos intencionalmente na formacdo de
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professores.

O MMM no Brasil e as contribuicdes de Dienes para as séries iniciais

Os tempos haviam mudado, a sociedade necessitava de novos conhecimentos, e
muitas discussdes sobre ensino e aprendizagem aglutinaram educadores em torno do MMM.
De acordo com Batista et al (2013), Franga (2016; 2019), Soares (2014), o Movimento teve
inicio em meados de 1950, época em que 0s requisitos para a qualificacdo profissional e as
descobertas cientificas foram associados a valorizacao crescente das tecnologias, e as ciéncias
funcionavam como pré-requisitos para o desenvolvimento econémico

O MMM, fundamentado no cognitivismo, ou seja, na Teoria psicogenética de Piaget,
defende a ideia de que o individuo, desde o seu nascimento e ao longo de seu
desenvolvimento, constroi o conhecimento. Podemos dizer que esse Movimento se constituiu
em um rol de a¢Ges ocorrido em grande parte do mundo, originado pelo descompasso entre o
desenvolvimento da disciplina Matemética e o seu ensino. No que concerne a producdo
cientifica do MMM, ele se fundamenta no estruturalismo, de modo que busca analisar a
realidade social com base na construcdo de modelos que expliqguem como se dao as relacdes a
partir do que chamam de estruturas. Esse movimento esta embasado no racionalismo, ou seja,
tem como fonte do conhecimento a razéo, e apresenta énfase na abstracdo. Nas séries iniciais,
as propostas de Dienes sdo concebidas com énfase dada a metodologia e com a introducéo de
materiais manipulaveis para a realizacdo das atividades.

Cabe questionarmos sobre as concepcfes de Dienes acerca do ensino das estruturas
elementares. Sobre esse aspecto, 0 autor propde que 0s materiais sejam mobilizados a fim de
que se possam materializar ideias abstratas. E como ele fez isso?

Na reflex&o sobre o lugar do saber sistematizado que utiliza como suporte os blocos
I6gicos, em questdo neste trabalho, sucede-nos considerar o contexto emblematico das
concepcdes pedagogicas de Dienes.

Muitas andlises ja foram realizadas sobre esse movimento no Brasil no que se refere a
realidade politica, econdémica e social. Neste texto, desejamos destacar como 0 movimento de
renovacdo do ensino da Matemética produziu novos saberes docentes, 0s quais S&o
considerados, atualmente, indispensaveis a pratica pedagdgica. Hoje, é possivel identificar
saberes para ensinar Matematica sistematizados e objetivados nos programas oficiais da rede
publica para o ensino primario. Nesses casos, sdo utilizados como atividades “pré-
matematicas”, que, por meio de abordagem com blocos 16gicos, ou seja, atividades 1dgico-
matematicas, constroem o conceito de niUmero com a crianca.

As atividades pré-matematicas, segundo Dienes (1967b), sdo atividades anteriores a
introducao do conceito de nimero, uma vez que para o autor, “o conceito de nimero ¢ muito
complexo”. Isto porque para ele, que se fundamenta em Piaget (1984), o nimero é uma
estrutura mental construida pela crianga, que envolve trés conceitos basicos: conservacao
(invariancia do numero); seriacdo (relagdo de ordem entre os elementos); e classificacdo
(inclusdo de um elemento num outro mais amplo que o contenha). Logo, tais estruturas
Zetetiké, Campinas, SP, v.30, 2022, pp.1-21 _e022008 ISSN 2176-1744
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precisam ser construidas anteriormente a introducdo do conceito de nimero.

Para Piaget (1975), a construcdo do conhecimento se processa pela acdo do sujeito,
pela coordenacgdo das agbes sobre 0s objetos, que se constituem como base da aprendizagem
e do desenvolvimento humano. No entanto, Piaget ndo aplica essa explicacdo
pedagogicamente, cabendo aos educadores a tarefa de experimentar novas formas de
proporcionar a aprendizagem aos seus educandos.

A formacdo do conceito de numero realiza-se em estreita conexdao com o
desenvolvimento das operagdes de conservacdo de quantidade e das operacGes l6gicas de
classificacdo e seriacdo. Assim, a sua no¢do operatoria s6 é possivel quando se tem
constituido a conservacdo de quantidades descontinuas, independentemente dos arranjos
espaciais. O numero resulta de trés no¢bes fundamentais: a unidade, a classe-incluséo e a
seriacdo (ordenacdo). Portanto, constitui-se sintese da seriacdo e da inclusdo, e exige o
dominio dos seguintes principios: comutatividade, associatividade e reversibilidade. Na sua
elaboracdo, as nocBes ldgicas do espaco por deslocamentos espaciais sdo construidas
paralelamente as acbes elementares de reunir, separar, seriar ou mudar de ordem, ou seja,
fazer e desfazer conjuntos determinados. Essa construcdo envolve, paralelamente, a criacao
das categorias reais do pensamento: objeto, espaco, tempo e causalidade. Tais constitui¢cGes
sO acontecem mediante as relagdes entre os esquemas de assimilacdo (relagdes implicativas) e
as relagOes explicativas entre os objetos. As relagBes simétricas levam a inclusdo de classes;
as relagdes assimétricas levam a seriacdo. A sintese das duas opera¢fes conduz a construgdo
do conceito de numero, que ocorrera devido a sintese das operagdes logicas, de classificacao
e de seriacdo, sO possiveis gracas a reversibilidade do pensamento com a estrutura do
agrupamento (Piaget, 1971; Rangel, 1992).

Para exemplificar: os conceitos basicos de nimero, medida, constancias, linhas, etc.
sdo conhecimentos logico-matematicos (operacdes mentais), constituidos de relaces que ndo
podem ser observaveis. Essas no¢des sdo produto da construcdo e combinacbes de trés
estruturas matematicas, descritas por Bourbaki como estruturas-mae (algébricas, de ordem e
topoldgicas), consideradas fundamentais, primitivas e irredutiveis entre si, pelos
matematicos.

Nicolas Bourbaki é o pseudénimo sob o qual um grupo de matematicos, na maioria de
origem francesa, escreve uma série de livros que comecam a ser editados em 1935 sobre a
Matematica moderna. O grupo difundia, em livros e artigos, mudancas no ensino da
Matematica, numa concepcdo estruturalista e abstrata, pregando a utilizacdo de uma
abordagem logico-dedutiva, e defendia uma revolucdo interna na disciplina com base no
desenvolvimento e estudo da nocao de estrutura. (Vitti, 1998, p. 55).

A invencdo dos Blocos Ldgicos ainda hoje € motivo de controvérsias. Pensa-se ter
sido apropriado de Maria Montessori (1870-1952), porém, em uma entrevista realizada por
Soares (2014), Dienes reivindica a autoria desse material partindo das ideias de William Hull
(1924-2010).

A proposta de Dienes para os blocos ldgicos refere-se a uma metodologia que faz uso
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de materiais manipulaveis para a realizacdo das atividades matematicas, predominantemente

em trabalho em grupo. Mas, entdo, o que séo blocos l6gicos?

Trata-se de um material estruturado, de outra forma, com propriedades estabelecidas.
E um conjunto constituido de 48 pecas de madeira ou pléstico, que apresenta os seguintes
atributos: cor (vermelho, azul e amarelo), tamanho (grande e pequeno), forma (quadrado,
retdngulo, triangulo e circulo) e espessura (fino e grosso). Ha uma proporcéo entre as pecas.
O retédngulo é a metade do quadrado; o triangulo é equilatero, cada um de seus lados
corresponde a medida do lado do quadrado; a medida do lado do quadrado pequeno
corresponde a um quarto da medida do lado do quadrado grande; a espessura das pecas
grossas devem ser o dobro da espessura das finas. Com essas variaveis, podem ser explorados
0s conceitos de conjunto, universo, 0s conectivos l6gicos de conjuncéo, disjuncdo, negacao e
implicacdo, estudo de grupos, anéis e corpos, e pode-se provocar representacdes visuais ou
auditivas.

E possivel inferir que Dienes recompilou® e sistematizou suas experiéncias docentes
com o0 uso de materiais estruturados, buscando realizar atividades com criangas de modo a
verificar a forma como elas compreendiam as ideias abstratas. E foi a partir dessas
experiéncias, que faziam uso dos blocos ldgicos para desenvolver estruturas matematicas
elementares, que educadores de diferentes partes do mundo demonstraram grande interesse
na metodologia. A ideia era iniciar a Matematica Escolar por estas atividades, pois, de acordo
com 0s novos estudos que envolviam a pedagogia e psicologia da aprendizagem, o0s
programas deveriam ser organizados respeitando o desenvolvimento cognitivo da crianca.

O autor defendia que o processo de construcdo do pensamento pela crianga tem inicio
com a personificagdo das estruturas, de modo que depende dessa familiarizagdo, das
combinagBes possiveis, a transformagéo dessa estrutura em outras mais complexas. Esse seria
0 caminho para que, mais tarde, facilmente, a crianca pudesse alcancar 0s conjuntos
numéricos e, mais ainda, descobrir, compreender e combinar as estruturas matematicas e o
modo como elas se relacionam. Dienes faz uso das expressdes personificar/ concretizar, para
identificar atividades em que propriedades matematicas sdo reproduzidas por meio de
material estruturado — no caso, os blocos l6gicos.

Na concepcdo do autor, depois de um certo nimero de jogos que possuem a mesma
estrutura matematica, e que se apresentam em variadas formas, utilizando-se de diferentes
materiais como botdes, brinquedos, palitos, entre outros, as criangas tomam consciéncia das
semelhangas, da analogia entre os elementos, apesar das representagdes diferentes; ou seja,
trata-se, no fundo, do mesmo jogo. H& o entendimento de que a etapa da construcdo de
representacOes graficas, como arvore de possibilidades, esquema, produto cartesiano, tabela
de dupla entrada ou enumeragdo de conjuntos disjuntos de agrupamentos, oferece a

3 O resultado completo das experiéncias de Dienes, conhecidas como Projeto Leicestershire, foi sistematizado
em livros, como: Aprendizado Moderno de Matematica (Dienes, 1967a), Logica e jogos légicos (1974), entre
outros. Esses livros tiveram grande circulagdo e foram publicados no Brasil, financiados pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) e largamente propagandeados em cursos de formacéo de professores.

Zetetiké, Campinas, SP, v.30, 2022, pp.1-21 _e022008 ISSN 2176-1744



8 ZeIehke

DOI: 10.20396/z¢t.v30i00.8667882
possibilidade de se alcancar a solucéo de problemas de contagem.

Observa-se, ainda, que Dienes fundamenta-se em Piaget (1971), ao argumentar sobre
a importancia de expor a crianga a situacfes cada vez mais desafiadoras, adequadas ao
desenvolvimento dos conceitos matematicos desejados. Assim, Dienes (1967a, p. 29) acredita
que: “Deve haver uma rica variedade de experiéncias matematicas, a partir das quais 0s
conceitos matematicos possam ser construidos pelas proprias criancas. Muitas experiéncias
serdo necessarias para cada conceito”.

Os trabalhos do autor, & luz de Piaget, objetivam uma nova metodologia para o ensino
de Matemaética nos anos iniciais. Esse novo saber para ensinar consiste basicamente em criar
atividades com jogos, como os blocos ldgicos, realizados em situacdes artificiais,
especialmente construidas, que ilustram concretamente as estruturas fundamentais da
Matematica que se quer explorar e 0 modo como elas se relacionam, originando outras mais
complexas, em atividades investigativas, individuais ou em pequenos grupos. Para ele: “E a
partir de um ambiente rico que a crianga consegue construir seus conhecimentos, e tomamos
como exemplo a aprendizagem da lingua materna” (Dienes, 1967b, p. 1).

Dienes ndo acreditava ser vidvel comecar o estudo de uma estrutura com um
tratamento por meio de axiomas das propriedades. Propunha a necessidade de familiarizacao
da crianga com a estrutura a partir dos blocos I6gicos, criando modelos estruturais similares,
que pudessem oferecer a percepcdo das diferengcas e semelhangas entre as estruturas
analisadas. Apds, o jogo deveria ser dificultado, incluindo regras para se restringir 0s
movimentos I6gicos do aluno, levantando questBes analiticas para conduzir a consideracfes
axiomaticas. Dienes queria que a crianga pensasse até obter uma concluséo logica, utilizando
o raciocinio que ela considerava aceitavel (Dienes, 1974).

Possivel movimento de sistematizacdo de um saber

Nesta secdo, propomos possivel movimento de apropriacdo e sistematizacdo das
propostas de Dienes em documentos oficiais referentes as atividades pré-matematicas com
uso de blocos légicos. Iniciamos o processo tentando caracterizar as ideias do autor em livros,
manuais, etc. Em seguida, selecionamos as experiéncias que possam ser consideradas como
um novo saber.

Para compreender de forma mais aprofundada a utilizacdo do material, e o saber
sistematizado por Dienes, o qual fora apropriado pelos elaboradores e objetivado em
documentos oficiais, exemplificamos algumas atividades de classificacdo, seriacao,
ordenacdo, objetivadas em programas brasileiros. Tomaremos como exemplo: guias
curriculares de Séo Paulo (1975), Laboratério de Curriculos do Rio de Janeiro (1976, 1977,
1978), subsidios para a implementacdo dos guias curriculares (1977), sugeridos com
orientacGes metodoldgicas para serem trabalhados individualmente ou em grupos, utilizando
os blocos légicos.
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Em grande medida, os documentos iniciam anunciando as possibilidades de éxito da

utilizacdo dos blocos légicos. Em seguida, apresentam o material aos professores com
orientacGes sobre como utiliza-los de acordo com os objetivos.

CAPITULO 1

INTRODUCAO

1.* SERIE
Objetivos: m habilidades mecessérias & exploragio JGNCONEEHG

relativas:
— i coordenagio viswal, auditiva ¢ motora;
~ & discriminagiio visual ¢ auditiva;
— & orientaglio espacial;
— 10 raciocinio logico;
— & nogio de conjunto universo;
— & nogio de inclusio;
- : nogio de seriagio;
~— & nogdo de correspondéncia;
~— & classificagiio;
— 20 enriquecimento do vocabulirio,

Material: Para isso pode ser usada uma grande variedade de materiais,
como, por exemplo, -
Blocos légicos: £ constituido por 48 pegas, denominadas blo-
€0s, que apresenlam os scguintes atributos:
4 formas (circular, quadrada, retangular e trin-
angular);
3 cores (azul, vermelho ¢ amarelo);
2 tamanhos (grande ¢ pequenc);
2 espessuras (grosso ¢ fino).

Logo, 50 4X3X2X2=48 blocos. Os blocos sio encontrados
em plisuco. ou em madcira, O atributo cspessura pode ser subs-
\}p(ﬂ’) tituido: assim os blocos grossos sdo substituidos por blocos com

os sem furo. Nesse caso,
papcl cartio. ma-

furo ¢ os finos correspondem a bloc
dt{‘ﬂ’ os blocos m_ser_confcccionados

JOS({ ) S0

Figura 1 — Apresentacdo dos blocos l6gicos
Fonte: Algebra para o 1° grau de 12 a 4 série, 1976.
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b) Formagho de conjuntos: Escolhida uma pega, o professor poderd
solicitar que a3 criancas formem um cO0justo com todas as pogas
da mesma cor, da mesma forma, ou do mesmo tamando (isto &,
ou todas grandes ou todas pequenas). Oetra variagio do exerci-
cio & tragar, 0o chlo, uma curva fechada simples ¢, wiando simbo-
los ou dando ordens orlmente, propor que os aleacs coloquem
no iaterior éa curva as pegas que formam wm determinado con-
junto, Para indicar o3 varios conjuntos que podem scr formados
usamos, por exemplo, cartdes indicando as 4 formax:

Nfi=ijra=}
carsdes indicando 23 :m.@ .
ouiud'::uldnnmmnhaﬂljg - Assin,

por exemplo, O cartio @ representa 3 ordem

“forme © coojunto dos blocos triangulares™,
S¢ 0 jogo tiver as 48 pegas, poderiio ser wsades carides que indi-

=T

E claro, tumbém, que todas cstas atividades podem ser obtidas
com qualquer outro tipo de material de que o professor possa
dispor ou coostruir o gue tenba O mMEsMO tipo de estrutura.

¢) Descoberts da pega escondidic  Apds as criangas terem formade
um conjunto, retira-se, sem que clas vejam, uma das SUas pegas.

c ok o .- At criancht deverio descobeir qual foi 3 peca retinda. O pro-
A o “1 fessor poderd, de iniclo, retirar a pega de ar conjunto com pou-
1. Jogo lwre: A familiarizagio com as pegas 0o jogo poderd ser obtida cos clementos (como por excmplo, do comjunto das pegas qua-
através do jogo livre: dado o material 3 crianga, ¢la comtréi com dradas) ¢, em seguida, trabalbar com o4 conjuntos de maioc
cle 0 que desejor. AKm de manipular a5 pegas, conhecendo-as methor, nlmero de pegas (por exemplo: comjunto das pegas amarclas,
© aluno poderd dar vaslo b sus criatividade. das mnv;:dﬂ ou mesmo do jogo todo). Poderd, também,
2. Jogos de reconbecimento das pogas: Nesta fasc, 0 nome “goométrico™ WPERE, MU, 530 . P :
das pegas pdo é importante, Os nomes poderiio ser substituidos por ) d) Joge do tate: Neste caso, a crianca deverd reconbecer a5 pogas
outros sugeridos pelas criangas. E comum, por exemplo, que a pesa pelo tato, sem vé-las. Para isso, 0 professor poderd colocar
triangular seja chamada de “chapéu™ ou de “telbado”, & pesa quadrads pesas num saquinbo, mio lmasparesle. Pode, também, dispor
de “jancla”, a redonda de “roda", eic. 83 criangas em cleculo, do mbos pasa trds, colocar uma pega nas
2% 2 mios de cada uma, para que as criangas as pomeiem, dando sl
a) das pogas: 03 nomes o professor po- forma, meho ¢ & sy
ders, através de ordens, pedif que as criancas mosirem determi- T8 Dess!
nadas pegas. Por exemplo: uma pess redonda, uma pega amsrels, L ﬂm:d ubeci das yr Dy ‘\n:osbambi-
Baco poguen dondo, arel inde, istingair semeibangas ¢ diferencas quanto jorma, cor ¢
:‘: ook i S o o tamanho, como também, bons hEditos sociais (sprender a ganhar € 3
- 16 == -— 1T -

Figura 2 — Exemplo de atividade de classificacdo
Fonte: Algebra para o 1° grau de 12 a 42 série, 1976.

7

De acordo com as orientacdes postas nas publicacdes, é imprescindivel propor
situagOes de aprendizagem, como nas Figuras 2 e 3, de modo a propiciar a aquisi¢cdo de uma
linguagem que forneca suporte para abstragdo e generalizacdo de conceitos, partindo do
concreto. Ou seja, um vocabulario especifico para o desenvolvimento da teoria de conjunto,
expressando relacdes entre elementos e conjuntos. Assim, a classificacdo ldgica é
determinada quando a crianca adquire o conceito de relacdo de pertinéncia e de inclusao.
Nesse momento, as atividades tratam de explorar atividades de classificacdo e formacéo de
classes.
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.8 MOD&LY D3 ADLAS D2 MATEMATICA .
AJLA COURIIVCS ATIVIDADES AVALIACXO
1 MATERIAL: Blocos Lgicos ( pecas randes) Obsdervar
Lado wn material Criangas asmmpcﬁ ; ° u:nu ¢ ::.
estruturado a cri- 1 caixa para cada gmpo paz de:
anga devera: Cada ¢rianga escolhe uma forma
aémmar ct: h:w -descrever os
s a - . atritutos co
tos do uma pega. = DESCRIGHD DA F2GA retanente, .
2.1: 0 iwfessor nostra uaa peca ¢ a crianga diz seus atributos
cor, forma, esjessura, tamanho)
2x.2: A crlang: nostra a peda e descmo sous atridtutos,
X,3: 0 jogo # pega eseondida
=-recanhocér ao nm? « Pazer una coastngao coll as pegas, Rroconhecer pg
! nos wa atrituto » Um crianga vira de costas enquanto os companheiros esconden u- | 10 2enos 1 dog
eatre: g peca sua( que estd na consfrugao), Esta crianca terd que di- | atritutos da
cory tananho, es- a pega ?ue fol escondida usando para isto ao menos pega escondidd,
pessura € uma por u.n;ributoau

[

Con uz naterfal
ostruturado a exf]
anga daverd:

-identificar cor-

qns con que es
trabelhendo,

MAZZRIAL: Blocos 1dgicos ( pogas pequenas)

||

s que 0 atrituto forma ( quadrado azul).
« A soguir, esconde-se a )oqa de outra crianga e repete-se o Jogo
coa as 4 criancas do g

« As criangas trocam os luz.ams a fiag de jogar con formas diferen
tes e faz-se construgles,

v Refazer o jogo ate que cada crianca temn Jogado con as % formag

Criangas agrupada
1 caixa pama nda grupo

= Reconheciuento de uma pega escondida.
« Jogo da " peca escondida ¥

Observar se og
alunos $30 ca-
zes de:

- nodear cod
COITegao 0s
atrmxtos guc
poden iden
ficar as pegasg

Zetetiké, Campinas, SP, v.30, 2022, pp.1-21 _e022008

Figura 3 — Programa MDC-SP, 1976
Fonte: SP, 1977.
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7

Atividade
M;wlg:wo u4w~"n .
un grupo - uma cabea d Ogi
- S ‘mwmm - . QMM.IMM.M

Modo operacioral
O)M-qnmm*cﬂammhuwmmﬂocmMWnlm&m
WEWMWMMMGMLWW caminhos .M@

. o5 tracados,
" moo:ounmmcdmwcoam.
- K 9 A inh 1
< Podnl em QUi (hzem respeno 3 sepessura dos blocos e

Atividade 8

oqm.mnmumm
Material Paamnquoodold::rmciudamum, Para cada ahuno. 1 folha de
com 8 reoroduch ARG el - Bati
papel O abeino om Modo ).
a) Distribulr 0 matenisl para o3 3lunos.
bl Mnmwummduoomummm-

forma

tamanho CSOeSSUS

O ADOI@®? o ' |

105 simbolos sugendos agul podem ser substituicdos por oulros Mmais significatives. |
€) Marcir nesss 1abels 08 alributos de UM Peca Gue 0F QrUPOS deverdo mostrar,

Ofa|O]o @ @O o8] |
X X X X

A c30 val rop © 1ringulo, axul, grande, fino.

di 0 jogo dewe 1ambim ser fento com a reprodugBo das tabelss distrbuidss ent3o 305 alunos &

~ 0 prolessor mostra uma pega;

~ €3 3luno Marca ny s tabels 0s atribulos cormespondentes,

Atividade 9

Explorar de classe ¢ 0 w0 da negacio (ndo).
mmmmmmw.edmummmmomwb&l
color

.

Figura 4 — Atividades formacéo de classes
Fonte: Rio de Janeiro, 1978.
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f1.13

WL | oIS | AIVIDIDES WY.L A

———

el B p— D S ———

| BD A AT —
' U professor Inicls a Turnagao da eovrs colorida colocag |
dc ag pegas independente da forsa una atras da outra, spenas
se utdlizgndo de uma sequencia pré detersinada do atritaty
I ( no caso amarelo - azul - vornelho), O aluno dovera
odservar e continuar a forcacao da cobra ordenando as demais
g:ﬁas do dloco, as sequencia~cor, seguida pela disposicao

- {dentificar una

t - aplicar csts
' suquencia ¢ lo-
l

identificagao,
dando eontinui-
dadg currgtanen

calizar clezens
t que lhe dard

cwntinuicade, ¢lal, < A te a soquencia,
i Nota: .‘({\g mencionar a0 aluno a sequoncia-cor. Deixd-los dog
cobri-la,

*

- Pomagdo da ¥ codra magre " ( pegas fina dos Blocos Ligicos) .

f l—_—. \ | ] \ l
/v\’ QV_{ \Y/ 7”_‘__.-_! ,:L\, o |

|

0 profgssor inicia a fornagao da codbra e os aluncs a

continuarac observando a sequencia de fomas ¢ a mudane

l ¢a e cores do & en % pogas,

- Jogo: " Quen doscarta" A = focalizar cog
is pogas sio divididas sefundo a foran e distribuidas a b criag | FéteReRte 0 clog
gas: cada wna ficarf con un conjunto do pegas (01,0 == ) | 2eAte que dara

. oL continuidade a

Una 50 criana sord colocada d distincia, Inicia-se o jogo cblg W3 sequencia,

cando-5@ a caboga da copre g, a partir daf, cada crianga ira a-

crescontando uny 4o sua®pecas ao Jogo, Ea dado acaento, © pro -

] fossor dara un sinal e a 53 crianga devera se aproxinar e adivie

nhar qual crianga que irfa colxcar a pega scguinte, dizendo:

¥ quen desCarta Geeserrones sne seseine e

d

Crianga A - pegas quadradas
Crinnga B - pegas circulares
o 4 CriaaC -~ pegas triangulares

Figura 5 — Atividade de sequéncia
Fonte: S8o Paulo, 1977.

Na figura 4, destacamos a énfase na linguagem oral, no reconhecimento dos atributos
dos objetos, a fim de verificar se a crianca € capaz de estabelecer a relacdo entre eles. As
atividades oferecidas como orientagdo ao professor, exemplificam as formas que podem ser
desenvolvidas em propostas de seriagdo linear de grandezas, como ordenar do maior para o
menor, do mais fino para 0 mais grosso, do mais leve para o0 mais pesado, etc..

As atividades de seriacdo, como mostrado nas Figura 4 e 5 — aqui consideradas como
“organizacdo dos objetos de um conjunto de modo que eles mantenham com seus vizinhos a
mesma relagdo de diferenga” (Sdo Paulo, 1982, p. 67) — implicam um arranjo ou conjuntos de
objetos. Sdo sequéncias de ordenacdo linear ou de regras preestabelecidas, como sugerido na
Figura 6.
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CBJEPIVOS

ATIVIDADES

Dendo wn materinl
eatruturedo a ory
angn deverd:

= PeCONnecer COrs
retomento trée o-
tridutos do wma
pega,

“TOCOnLecer COXTe-~
tamente o atridu-
10 on comnm Vo o~
grupenento de al-
guuas poges.

- Jogo 4a pegs escondida y
Refaser on oxorefolos do 19 dis, uvilisendo todas as pegas (grens
des o peguonns)

Tode-00 oriar was oompetigho Gando o cadu oxiaps certo nf do fet
chas. Coda vosr guo ola adivinhar corretasents o pecs gue 1he &
ran pord uma ficha em sua frente, Se & oriangs "achar un Sel
pome” pars & pega oscondids ganhard meie 1 ponto (Bxs um
pzul vale 1 ponto, mos un quadredo seul fino wel 2
ta=-s0 "una portida' cada ver que os orianges sudaren

~ Jogo detetive:s As orianges sdo oo detovives. i
Diepoe-00 quatro o{roulds no ohio distriduinds elgumes
forma ¢n cada ofroulo 4 medida on @e 0o oita !

un trianmlo grande egul na regido dos tnﬁ 2
melho pequeno, na regiic dos guadradosy um

rogiio dos ofrowlos; um retdngulo fino amarelo, na
tangulos, ote. ).
0 professor enoolho uproximadmmente nois pogus A4
trdbuir o pedo que os “detetiven® sousem e
sor ao distriduir ao pegos peloe 4 ofroulos, (I

profesuor orra 0 G Oriange quo cousar,
ve o

0 moomo Jogo poderd aer ropebids, touand
o8: a cor, O tananho OU 4 SANLBNUYL,

Figura 6 — Jogo da peca escondida
Fonte: S&o Paulo, 1976.

Nessa atividade de seriacdo, Figura 6, a crianca é desafiada a completar a sequéncia
de acordo com um critério estabelecido. Observamos que os documentos oficiais se
apropriam das ideias de perspectiva, ou seja, a publicacdo prople atividades que
supostamente desenvolverdo as estruturas ldgicas do pensamento.
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!" - &) Pedir aos alunos que fagam uma fila com todas as pecas, da maneira mais organiza- .
da possivel.’

&

| b) Solicitar, ai»o; feita a fila, que expliquem em que pensaram (critérios de ordena-
céo).
¢) Pedir que as criangas virem as costas op troca al. pegas
de lugar; elas d ir a >
As criangas d i o jogo 2
d) Uma ca vi st duas pegas quaisquer.

ra as e alg
Sem ver a fila, devera gizer qual vem antes da outra.
e) Uma crianga vira de costas para a fila e outra lhe mostra uma pega que retirou
d i imediatamente —

“Qual a di ? Qual a que vem

e) Uma crianga vira de costas para a fila e outra Ihe mostra uma peca que retirou
perguntando: “"Qual a imediatamente seguinte? Qual 2 que vem imediatamente —
antes (sucessor e antecessor).

f) O professor dé os critérios e os alunos arrumam o material segundo esses crité-
rios.

]

Exemplo:

H
° lodosA vemuntudoD !
° todos[] vemamesde[:|

® "+ "precede "sem +"
® pequeno precede grande.

No caso da exemplificagdo anterior é preciso que sejam trabalhadas paralelamente:
— semelhangas e diferencas, duzindo as relagdes de equivaléncia.
— ordenagdes com critérios explicitos, conduzindo as relagdes de ordem.

— sucessdes diversas, onde se procura o “vizinho', isto &, o que vem imediatamente
antes ou imediatamente depois, o que sé sera possivel descobrir se a “lei" (ou
regra) de formagdo estiver clara; no caso dos naturais estarlamos falando da fun-
G@o = 1, evidentemente. Lembramos que para um trabalho completo sobre cardinais
Tutro ciclo de atividades se faz necessédrio, com materiais constituldos com con-
untos.

O que se quer é que haja uma real elaboragdo de conceitos, construgdo de instrumen-
, descoberta de leis, tomada de consciéncia de processos e ndo um decorar de regras,
ibolos ou definicoes, sem significado para o aluno.

A real compreensdo de uma nogdo ou teoria implica na reinvengo desta
teoria pelo sujeito. Quando a crianga é capaz de repetir cerlas nogdes e utilizar
algumas delas em situagdes de aprendizagem, da muitas vezes, a impressdo de
compreender; contudo, isto ndo preenche a condigdo de reinvengdo. A verda-
deira compreensdo se manifesta através de aplicagbes espontdneas; em outras
palavras, uma generalizagdo ativa supde muito mais: parece que o sujeito é ca-
paz de descobrir por si as verdadeiras razdes que envolvem a compreensdo da

ituagdo e, por quinte, reinventa-la, pelo menos parcialmente . (1)

Dai a necessidade de trocar as exposigdes (escritas ou orais) pela sequéncia bem
tada de atividades que desafiem os alunos, interessando-os e incentivando-os a agir mais
que a ouvir passivamente

“C sobre Educacs . — Joan Plaget, do uvro “D " Cam-
bridge University Prass. 1973 pdg. 79 Editade por A. G. Howson

26

Figura 7— Modelo de atividade de seriacdo
Fonte: Rio de Janeiro 1979.
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® Modo operacional:

— pedir aos alunos que coloquem na caixa todas as pegas (blocos légicos) que
forem azuis ou retangulos;

Nota: A caixa passara a conter:

® todos os retangulos;
® todas as pegas azuis (sejam retangulos ou nao)

— tirar uma peca da caixa (sem que os alunos a vejam) e escondé-la: perguntar se a
peca escondida é azul ou retangulo;
— mostrar depois a peca e novamente perguntar se é azul ou retangulo;
Nota: As criangas observarao que a pega podera ser:
® azul;
® retangulo;
® azul e retangulo (as duas coisas ao mesmo tempo)

— repetir as operagoes acima propostas, até que as criangas concluam que as

pecas da caixa s@o azuis ou retangulos.
Figura 8 — Utilizacao de conectivos I6gicos
Fonte: Rio de Janeiro, 1979.

Ao reconhecerem a relagdo de pertinéncia e inclusdo, as criangas podem ordenar os
conjuntos e, assim, prosseguirem para as demais fases — correspondéncia e correspondéncia
biunivoca —, definindo conjuntos a partir da nomeacdo dos seus atributos, analisando os
padrdes de distribuicdo de seus elementos e as propriedades comuns entre eles.

]
: allLy

154

CEFETIVOS

Jades deis ou nog
iz conjuntos a erg
hrga deferd ser cg)
naz de:

F varificar ecorre=
b3 poute a gxis-
tencia ¢u nac da
cerrespendencia
biuniveca entre
o5 aledentos de
Cois ou malie oo
juntes.

= identificar cox
retalente os ¢©
Juintss equipo =
tentos{ton mes=-
uo 0d de elenen
tos .

ATIVIDADES

MATEAIAL: Folhas nmao;mrédas.
- Verifieagfo da correspendéncia biunfvoea de dois conjuntos.

Ex: Numa folha don desenhos de cunjuntos mioeografados a erd
anga ir{ assinalar com V 05 cunjuntos gque estaoc eam cor -
respordencia e com X agueles que ndEo est30 o3 correspon=

deneia. Uhservar se a orf
o T Lt e anga @ capaz des
rA g"l. f 6 G T = catabelecer re-
o C o lagoes ea diver
. — ans sltuagies,
- "—'_“_‘ - _"_"__""-"'-"""‘l atraves de ilug)
e A \' i-_—] traglos.
2 - i
_...-:I-:\ B ",___, - S __..I__._
(1 et [
e G b
= Identificagao de cunjuntos equipetontes. = ldentificar,

tre wirios euan=
Juntos dados, a
guelos gue sao

equipotentes, a

Ex: Numa folha con desenhos miseozrafados, a crianga ird 14 -
gar o3 canjuntos gue " ten a mesoa quantidadae”,

.

s oy ; traves da verd=-

AL ) WA (Y \ ficagao da exig
‘\E_ZF - I tencda de yma

— - \‘ - ecorrospondencin

i biunivoes entre

[ squs elenentos,
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Figura 9 — Estabelecimento de correspondéncia biunivoca.

Fonte: S&o Paulo, 1976.
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]
o - i ; |
=.|I.IL'§. B8] ZIIV0E i ATIVIDADES ! f(atﬂ.L‘,;:i e |
P 160 | Dn dos \'1[“1.135: LT, 5 MATERIAL:  danipulative | thservar 3 . f
i Juntos unitdrios ef | luno & e el
uinurxu:s a eriangal - Formagio de eanjuntes cou . 50 elpugntos i - foroar soni "
BEVOrd Ser €ajs | i e me e i nme] = Su10N2 °““'1§“'=J
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Figura 10 — Associagdo propriedade numérica
Fonte: Séo Paulo, 1978.

Nas figuras 9 e 10, a crianca desenvolve estruturas de ordem, ou seja, do numero
ordinal para as relacbes de cardinalidade. Identifica a propriedade de mesmo nimero de
elementos em um conjunto, entrando no sistema de numeragdo. Aqui, cabe mencionar que a
propriedade numérica era indicada por jogos de correspondéncia, utilizando blocos l8gicos.
Para essa representacdo, observamos a utilizacdo de numerais ja conhecidos pela crianca, em
vez de novos simbolos, visto que ndo identificamos atividades que incentivem tal
possibilidade.

As imagens analisadas acima estdo nos programas de S&o Paulo e Rio de Janeiro,
respectivamente, e retratam orientac@es a professores no periodo do MMM. Lembramos que
nessa época as publicacdes oficiais, além de normativas e diretivas referentes a conteudos,
graduacdo, avaliacdo, entre outros, assumiram um carater didatico, para aplicacdo imediata
do professor de metodologias adequadas a nova abordagem estrutural da Matematica. Quanto
as ideias de Zoltan Dienes, havia a percepcdo de que elas seriam facilmente aplicaveis e
realizaveis em sala de aula com o uso de blocos l6gicos.

A reformulacdo curricular, proposta pelos governos de muitos estados brasileiros,
desencadeou a elaboracdo de inumeras outras publicacdes, destinadas aos professores das
séries iniciais, contendo orientagdes metodologicas, sugestbes de atividades e formacéo
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teodrica para subsidiar sua pratica, fundamentados na sistematizacdo das propostas de Dienes.

Algumas consideracodes

Voltando ao nosso objetivo, que consiste em identificar elementos da constituicdo de
saberes para ensinar classificacdo, seriacdo e ordenacdo com a utilizacdo dos blocos légicos,
a fim de compreender o seu movimento de institucionalizacdo durante a Matemaética
Moderna, podemos dizer que as reflexdes realizadas nos conduziram a percepc¢do de que o
novo saber se constitui a partir de apropriacdes por parte de documentos oficiais das ideias de
Dienes, ou seja, envolve a utilizacdo dos blocos logicos, para o desenvolvimento das
estruturas légicas do pensamento, como adquirir um vocabulério proprio, identificar
propriedades dos elementos de um conjunto, determinar concretamente os elementos de uma
sequéncia, estabelecer relacBes entre os elementos e entre elementos e conjunto, estabelecer
correspondéncia biunivoca, identificar a propriedade comum de um mesmo nimero de
elementos de um conjunto, diferenciar estrutura de ordinalidade para cardinalidade.

Podemos considerar que um dos saberes objetivados e institucionalizado em
programas brasileiros, foi a forma concreta de abordar as estruturas l6gico-matematicas, ou
seja, 0 uso dos blocos logicos para construir e concretizar saberes referentes as estruturas
I6gicas de classificacdo, seriacdo e ordenacdo. Nesse sentido, observou-se propostas que
trabalhavam o0s conjuntos de objetos em jogos com o material, formando conjuntos
(estudando ora as caracteristicas comuns dos objetos de um conjunto, ora descobrindo o
atributo comum dos elementos de outro conjunto, ou explorando conjuntos dos conjuntos de
objetos que possuam uma 'mesma propriedade’, facilitando assim a visualizacdo de uma ideia
abstratas de classificar, seriar e ordenar).

Compreendemos que as propostas em curriculos e programas, cursos para
professores e livros, entre outros, objetivaram saberes para a abordagem estruturalista da
Matematica, que propunham praticas por meio de atividades manipulativas, no caso,
utilizando os blocos logicos, e que, conforme a concepcdo de aprendizagem matematica,
contribuiram para a construgdo das nogOes elementares citadas acima. Essas atividades
oferecem varios exemplos de como concretizar estruturas matematicas, por meio de situagdes
nas quais a crianga vivencia experiéncias, artificialmente construidas, utilizando blocos
I6gicos. Assim, ha possibilidade de construir o raciocinio logico-matematico, a partir da
elaboracdo de relagdes entre as pecas, partindo do concreto para o abstrato.

Em sintese, os saberes objetivados nos programas de ensino estudados, utilizando 0s
blocos l6gicos para abordagem de atividades pré-matematicas, postos em circulagdo durante a
vigéncia do MMM, apontaram um novo saber matematico, ou seja, deram énfase aos
processos que antecedem a introducé@o do conceito de numero, trabalhando em atividades de
classificacéo, seriacdo e ordenacao.

De maneira geral, podemos dizer que a constituicdo desse saber seguiu processos, 0
qual incluiu a apropriacdo da literatura vigente sobre aprendizagem infantil por Dienes. Apos,
0 autor realizou experiéncias docentes que foram publicadas em livros de ampla divulgacéo e
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circulacdo na comunidade académica e escolar. Finalmente, esse saber foi objetificado em

curriculos e programas como nos exemplos citados neste trabalho.
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