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Resumo

No presente artigo tem-se por objetivo compreender e caracterizar o conhecimento profissional para o ensino da
Matemética e da Algebra que esta presente nos documentos curriculares vinculados & Licenciatura em
Pedagogia. Para a operacionalizacdo do estudo foi viabilizada uma pesquisa documental que reconheceu que 0s
documentos curriculares preveem o desenvolvimento do conhecimento matematico para 0 ensino na
Licenciatura em Pedagogia, mas ndo caracteriza as unidades temaéticas presentes na Base Nacional Comum
Curricular. No que tange ao ensino da Algebra, durante a analise dos documentos norteadores gerais nota-se a
auséncia dessa unidade tematica de forma explicita nesses documentos, o que indica que evidéncias do que
realmente é e como € o trabalho com essa unidade sé pode ser observada no planejamento do formador.

Palavras-chave: Ensino de Algebra; Licenciatura em Pedagogia; Formador de Professores; Pesquisa
Documental.

Abstract

This article aims to understand and characterize the professional knowledge for teaching Mathematics and
Algebra inserted in the curricular documents linked to the pre-service primary teacher education program. For
the operationalization of the study, a documental research was made possible, which recognized that the
curricular documents provide for the development of mathematical knowledge for teaching in the pre-service
primary teacher education program, but do not characterize the thematic units present in the National Curricular
Common Base. Regarding the teaching of Algebra, during the analysis of the general guiding documents, it is
noted the absence of this thematic unit explicitly in these documents, which indicates that evidence of what it
really is and how the work with this unit is can only be observed in the trainer's planning.

Keywords: Teaching of Algebra; Pre-service primary teacher education program; Teacher Educator;
Documental Research.
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Introducéao

Nos anos iniciais, em especial para o ensino da matematica, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC?) trouxe algumas mudancas consideraveis, principalmente com a incluséo
da Algebra como unidade tematica (MEC, 2017). Antes disso, os contetidos de Algebra para
0s anos iniciais eram apresentados nos documentos curriculares nacionais junto as
propriedades dos numeros e operagdes, com maior incidéncia para o pensamento relacional
(Ferreira, 2017).

O destaque dado a Algebra, ocorrido por meio da promulgacido da BNCC, demandou
uma atengdo especial aos programas de formacgdo de professores dos anos iniciais,
contribuindo para o desafio de se repensar a formacdo matematica desses profissionais. Cabe
ressaltar que as tensdes entre o ensino da matematica, com énfase na Algebra, ndo so atuais,
visto que elas existem desde o principio das Escolas Normais* (Basei & Valente, 2019). A
Algebra so veio a ser reconhecida na formagdo normalista em 1890, antes disso, 0s eixos
trabalhados nesses cursos eram a Aritmética e a Geometria, os quais foram incluidos na
formacéo dos professores dos anos iniciais em 1946 (Basei & Valente, 2019).

A partir das reflexdes apresentadas por Curi (2020) em que matematica deve ser
ensinada nos cursos de Licenciatura em Pedagogia (LP), aliado aos significativos resultados
do estudo de Castro e Fiorentini (2021), que nos informam sobre a baixa carga horaria
destinada a abordagem da matematica para o ensino, em cursos de LP no Brasil, no presente
artigo temos por objetivo compreender e caracterizar o conhecimento para o ensino da
matematica e da Algebra que estdo presentes nos documentos curriculares vinculados a
Licenciatura em Pedagogia. Para isso, langa-se a seguinte questdo: como 0s documentos
curriculares propdem o desenvolvimento do conhecimento matematico na Licenciatura em
Pedagogia e de que forma a Algebra se apresenta nesses documentos?

Para operacionalizar o objetivo foi realizada uma pesquisa documental, iniciando-se
pela BNCC, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de professores
(DCN?®), a Base Nacional Comum para a formac&o inicial de professores (BNC-Formagao®) e

8 Documento que define o0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Baésica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (Brasil, 2017, p. 7).

4 InstituicGes responsaveis pela formacéo dos professores dos anos iniciais entre os anos de 1834 e 2006.

> Sdo diretrizes que instituem competéncias gerais para os cursos de Licenciatura do pais. Todas as
competéncias descritas nas DNC para a formagcdo inicial estdo relacionadas as competéncias gerais da BNCC.
Apesar da escolha pelas DCN para formacéo inicial de professores de 2018 (versdo atual), compreende-se que
existem criticas a mesma, pautando em seu carater prescritivo e mercantil em que a formacdo inicial de
professores é padronizada e a subjetividade docente é retirada do processo (Simionato & Hobold, 2021). Porém,
é preciso destacar que, do ponto de vista conteudista, articulado ao objetivo do presente artigo, as mudancas ndo
foram consideraveis.

® Trata-se de uma base que contempla um conjunto de competéncias profissionais em que todos os professores
devem desenvolver durante a formacéo inicial para serem capazes de colocar em pratica as competéncias gerais
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNP’). Além disso,
também se constituiram documentos de analise nesse estudo, um Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC?®) de um curso de LP de uma instituicdo plblica brasileira, e um Plano de Ensino
(PE®) de uma disciplina de Matematica referente ao PPC°. A escolha por esses ultimos
documentos seré discutida ao longo do texto.

Referencial Teorico

Historicamente, os cursos de formacédo de professores ndao apresentam os contetdos de
Algebra de maneira explicita. Nas Escolas Normais, por exemplo, a presenca da Algebra
estava associada a intencdo de aproximar os conhecimentos docentes daqueles ensinados na
sala de aula (Basei & Valente, 2019). Com o surgimento da BNCC, no final do ano de 2017,
e a inclusdo da Algebra como unidade tematica a ser ensinada na Educacdo Baésica, esses
contetidos passaram a ser demandados aos professores dos anos iniciais. Como consequéncia,
foi reforcado aos cursos de LP, a necessidade de se desenvolver o conhecimento sobre 0s
contetdos algébricos e o conhecimento especializado desses conteudos (Curi, 2020; Castro &
Fiorentini, 2021).

Essa secdo apresenta um panorama sobre o que se entende por Pensamento
Algébrico'! e sobre a estrutura denominada Conhecimento Matematico para o Ensino
(MKT®, no original em inglés), no qual um dos seus dominios é direcionado ao
conhecimento matematico comum e outro ao conhecimento especializado do contedo
matematico (Ball; Thames & Phelps, 2008).

Pensamento Algébrico: definicdo

r

O Pensamento Algébrico é compreendido como o “processo pelo qual os alunos
generalizam ideias matematicas a partir de um conjunto de casos particulares” (Blanton &

da BNCC. Da mesma forma que as DCN, a BNC também ¢ criticada por prescrever “a ideia de curriculo como
uma ‘grade’ que impulsiona uma formagao formatada” (Simionato & Hobold, 2021, p. 74).
7 Instituidas em 2006 a partir das DCN, sdo diretrizes especificas que regulamentam os cursos de LP no Brasil.

& E um instrumento planejado para regulamentar um determinado curso. Nesse instrumento deve conter todas as
normativas referentes ao funcionamento do curso.

% Elaborado pelo formador, ¢ um guia de disciplina que deve conter todo o contelido que seré trabalhado na
disciplina, o modo como ele sera trabalhado e em quantas horas/aulas ele serd trabalhado.

10 A escolha pelo PPC e pelo PE analisado se justifica no fato de que o presente estudo se constitui como uma
etapa de uma pesquisa doutoral, na qual, posteriormente a essa pesquisa documental, sera realizada uma
pesquisa empirica (etapa de intervencdo da referida tese), tendo como espago formativo o curso de Licenciatura
em Pedagogia cujos documentos sdo aqui analisados. Dessa forma, considera-se importante conhecer 0s
pressupostos curriculares e disciplinares antes de planejar a etapa empirica da pesquisa e, como consequéncia,
ilustrar o estudo das Resolugdes que embasam o curriculo dos cursos de formacdo de professores no Brasil. Faz-
se necessario reforcar que, por questdes de confidencialidade dos dados, ndo identificaremos a universidade e a
formadora.

1A BNCC apresenta quatro pensamentos (Pensamento Aritmético, Pensamento Algébrico, Pensamento
Estatistico e Probabilistico e Pensamento Geométrico) para se trabalhar as unidades tematicas (Brasil, 2017).

12 Mathematical Knowledge for Teaching (Ball et al., 2008).
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Kaput, 2005, p. 413, tradugéo nossa). A generalizagcdo, nessa perspectiva, “pode ser expressa
por palavras ou simbolos e pode ser baseada na observagédo do aluno de um padréo recursivo
ou através de uma relagdo funcional” (Blanton & Kaput, 2005, p. 13, tradugdo nossa). A
literatura especializada destaca duas vertentes do Pensamento Algébrico, a primeira relaciona
a Algebra como Aritmética Generalizada (Canavarro, 2007; Trivilin & Ribeiro, 2015;
Barboza, Ribeiro & Pazuch, 2020) e, a segunda, baseia-se na ideia da Algebra por meio do
Pensamento Funcional (Kaput, 2008; Blanton, Brizuela, Gardiner, Sawrey & Newman-Owns,
2017; Ferreira, Ribeiro & Ponte, 2021).

Discorrendo sobre a primeira vertente, Canavarro (2007, p. 89) destaca que “¢ a partir
da estrutura da Aritmética que se podem construir os aspectos sintacticos da Algebra, o que
implica analisar as expressdes aritméticas ndo em termos do valor numérico obtido atraves do
calculo, mas em termos da sua forma”. Estdo imersos nessa vertente, a compreensao das
propriedades das operacdes e a capacidade de generalizacdo acerca das mesmas. Blanton e
Kaput (2005, p. 414) destacam que o uso da aritmética para formalizar generalizactes
(Aritmética Generalizada) significa “raciocinar sobre operacdes e propriedades associadas a
nimeros e compreender o sinal de igual como uma relacdo entre quantidades”. A
compreensdo dos significados do sinal de igual para além do operacional, como é
frequentemente trabalhado nos anos iniciais, € um exemplo de contetdo do pensamento
algébrico presente na vertente da Aritmética Generalizada (Trivilin; Ribeiro, 2015; Barboza
et al., 2020).

Sobre a segunda vertente, intitulada Pensamento Funcional, Canavarro (2007, p. 89) a
define como aquela que “envolve a generalizagdo através da ideia de fungdo, que pode ser
encarada, por exemplo, como a descri¢ao da variacao das instancias numa parte do dominio”.
Sdo caracteristicas do Pensamento Funcional a descri¢do de regularidades utilizando-se de
simbolos e o trabalho com sequéncias e padrbes, conforme evidenciado nas tarefas
apresentadas em Ferreira et al., (2021). O Pensamento Funcional também envolve a
habilidade de descrever regularidades utilizando-se de simbolos. Dentre as habilidades do
Pensamento Funcional estdo “a capacidade de simbolizar quantidades e operar com
expressdes simbdlicas, utilizar gréaficos para representagdo, descobrir relagdes entre funcdes,
descobrir resultado desconhecido utilizando-se o que se conhece, e identificar e ilustrar
padrdes numéricos e geométricos” (Canavarro, 2007, p. 90).

Conhecimento Matematico para o Ensino

Estudos como os de Curi (2020) e de Castro e Fiorentini (2021), nos apontam como a
comunidade cientifica tem se dedicado a compreender a estrutura de conhecimento que deve
ser desenvolvida pelos futuros professores para o ensino da matematica. O MKT, apresentado
por Ball et al., (2008) é definido como “o conhecimento matematico demandado aos
professores para realizar as tarefas recorrentes de ensino aos alunos (p. 399, traducao nossa)”.
Esse tipo de conhecimento é formado por um conjunto de seis dominios que se configuram
em uma estrutura. Apesar de compreender a importancia de todos os dominios para o
trabalho do professor, no presente artigo direcionam-se as atencdes ao estudo de dois
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dominios do MTK: o conhecimento comum do conteddo e o conhecimento especializado do
contetdo matematico. A escolha destes dois dominios foi impulsionada, como dito
inicialmente, pelos estudos realizados por Curi (2020) e por Castro e Fiorentini (2021), nos
quais os autores destacam como demanda o desenvolvimento do conhecimento (comum e
especializado) dos objetos de ensino, com base no curriculo dos anos iniciais do ensino
fundamental, aos futuros professores dos anos iniciais.

O dominio intitulado Conhecimento do Conteido Comum (CCK?™®) refere-se aquele
conhecimento matematico utilizado em uma grande variedade de contextos. O CCK é um
conhecimento ndo exclusivo do ensino, trata-se de um conhecimento que todos podem/devem
desenvolver (Ball et al., 2008). Direcionado a um contetdo matematico, esse dominio implica
no conhecimento, por parte dos professores, daquilo que ele ensinara aos alunos. Além disso,
um conhecimento aprofundado dos contetdos que ensinam permite aos professores conhecer
diferentes estratégias e nao limitar a aprendizagem dos estudantes.

O segundo dominio, intitulado Conhecimento Especializado do Contetido (SCK%)
refere-se ao conhecimento matematico exclusivo para o ensino. O SCK esta relacionado a
habilidade de descompactar o conhecimento matematico comum e tornad-lo acessivel aos
alunos. Para exemplificar os dois dominios, suas relacGes e distanciamentos, Ball et al.,
(2008, p. 401, traducdo nossa) afirmam que:

[...] reconhecer uma resposta errada é o Conhecimento Comum do Contetido (CCK),
enquanto dimensionar a natureza de um erro, especialmente um erro desconhecido,
normalmente requer agilidade ao pensar sobre numeros, atencdo aos padrfes e
pensamento flexivel sobre o significado de maneiras distintas do Conhecimento
Especializado do Contetdo (SCK).

Os futuros professores ja adentram nos cursos de LP com um certo conhecimento
(comum) dos contetidos matematicos (CCK), é necessario entdo, direcionar as disciplinas de
matematica desses cursos para o desenvolvimento do conhecimento especializado do
conteddo (SCK) (Curi, 2020). Além disso, conforme apresentado por Ball et al. (2008), o
conhecimento comum do conteudo e o conhecimento especializado do conteddo séo
necessarios, mas ndo sdo suficientes para a pratica do ensino, reforcando assim, a necessidade
de desenvolvimento dos demais dominios do MKT.

Em sintese, busca-se neste artigo olhar para esses dois dominios do MKT (CCK e
SCK) objetivando analisar como é o desenvolvimento dos mesmos na LP, tomando-se por
base as orientacdes e recomendacdes dos documentos curriculares, 0s quais regulamentam a
existéncia destas licenciaturas.

13 Common Content Knowledge (Ball; Thames; Phelps, 2008).
14 Specialized Content Knowledge (Ball; Thames; Phelps, 2008).
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Metodologia do estudo

O presente artigo se enquadra na abordagem qualitativa-interpretativa (Creswell,
2014), viabilizado por meio de uma pesquisa documental (Sa-Silva, Almeida & Guindani,
2009). Para analisar os documentos foi utilizado o método de analise de contetudo (Bardin,
2016). Como procedimento foi realizada a leitura dos documentos, iniciando pela BNCC, que
impactam diretamente na formacdo de professores. Em seguida, deram-se inicio aos estudos
dos documentos curriculares que tangenciam®® a LP, tais como, as DCN e a BNC-Formagéo.
Por fim, essa primeira etapa foi finalizada com o estudo das DCNP.

Ap0s concretizacdo deste percurso, notou-se a necessidade de realizar um estudo mais
especifico sobre se e como o0s conhecimentos matematicos abordados nestes documentos
eram praticados nos cursos de LP. Diante disso, foi articulado um estudo de um PPC com
foco nas ementas das disciplinas matematicas. Optou-se também, por acrescentar o estudo de
um PE de uma disciplina de Matematica, a fim de compreender como os indicativos das
ementas foram vislumbrados no planejamento do formador responsavel pela disciplina nesse
curso de LP.

Para melhor organizacdo dos dados, a proxima secdo é dedicada a apresentacdo dos
documentos utilizados e, posteriormente, transcorre a analise de dados propriamente dita.
Para tanto, a Figura 1 exibe a organizacdo dos documentos conforme sua apresentacao.

Documentos que embasam

Documento que embasa o a formacdo inicial de Documentos especificos de
curriculo da Educagio professores & regulamentam um determinado curso de
Basica a Licenciatura em Licenciatura em Pedagogia
Pedagogia
.I. .I. .I.
| | | (.
Diretrizes
Curriculares
Macionais para
Base Nacional FurTagﬁo Ini(cl::i)a(l} ﬂ]? CDireinz_ -I es
ase Nacional professores urmiculares . - -
Comum Curricular e Base Nacional Nacional da P?éegnu;%d?gg%}co Plano({llaeEI;_nsmo
(BNCC) Comum para a Licenciatura em
Formacéo Inicial de Pedagogia (DCNF)

professores da
Educacéo Basica
| {BNC — Formacdo) )
Figura 1 — Ordem de apresentagdo dos dados

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)
Procedimentos de andlise dos dados e respectivas categorias

Tomando-se um processo de andlise dedutiva, partiu-se do referencial tedrico
estudado para estruturar categorias que pudessem embasar a analise (Bardin, 2016). Foi
possivel identificar e evidenciar, nos documentos estudados, trechos que se relacionam ao
CCK e ao SCK (Ball et al., 2008) e as duas vertentes do Pensamento Algébrico, a saber: a
Aritmética Generalizada (Canavarro, 2007; Trivilin & Ribeiro, 2015; Barboza et al., 2020) e
0 Pensamento Funcional (Canavarro, 2007; Blanton et al., 2017; Ferreira et al., 2021). As
evidéncias encontradas se desenham como oportunidades de desenvolvimento dos dois

15 S50 aqueles documentos que regulamentam e norteiam os cursos de LP no Brasil.
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dominios do conhecimento, pois, apenas olhando para o0s documentos ndo é possivel
assegurar que o professor que perpassa a formacdo inicial ja tenha desenvolvido tais
dominios.

Por assim compreender, as categorias para a analise dos dados foram divididas em
dois grupos, precedidos da denominagdo de “espago de formagao”, reforcando o fato de que
os documentos sugerem o trabalho com tais conhecimentos na formacéo inicial, mas para
evidencia-los na prética, € preciso um estudo empirico mais profundo e direcionado. Os dois
grupos sao denominados de: (i) Espaco de formacdo voltado ao desenvolvimento do contetdo
Matematico basico (EFMB) e (ii) Espaco de formacdo voltado para o desenvolvimento do
conteldo de Matematica para o Ensino (EFEM).

Para a organizacdo das categorias ainda se levou em conta um conjunto de
conhecimentos considerados essenciais a pratica de ensino (Curi, 2020), dentre esses, 0
conhecimento sobre o0s conceitos indicados para 0s anos iniciais que, no caso especifico desse
estudo, se ramifica em duas novas subcategorias relacionadas as vertentes do Pensamento
Algébrico (Tabela 1).

Tabela 1 — Grupos, categorias e subcategorias de analise dos dados

Grupos Categorias; [codigo] Subcategorias; [c6digo]

Espaco de Formagdo destinado ao
conhecimento do Pensamento Algébrico —
Aritmética Generalizada; [EFMB1AG]
(Trivilin & Ribeiro, 2015; Barboza et al.,

Conhecimento dos conceitos indicados para os 2020)

anos iniciais (Curi, 2020, p. 15); [EFMB1]
EFMB Espaco de Formagdo destinado ao
conhecimento do Pensamento Algébrico —
Pensamento  Funcional; [EFMB1PF]
(Ferreiraet al., 2021).

O conhecimento do papel da Matematica no
mundo moderno (Curi, 2020, p. 16); [EFMB2]

O conhecimento sobre o tratamento didatico
adequado ao contelido e 0 ano de escolaridade
em questdo (Curi, 2020, p. 15); [EFEM1]

O conhecimento da natureza da Matematica e da
organizacdo interna da érea (Curi, 2020, p. 15);
EFEM | [EFEMZ2]

O conhecimento do fazer matematico, incluindo
a resolucdo de problemas, as atividades de
investigacdo, a identificacdo de hipoteses, a
argumentacdo, a comunicagcdo e o discurso
matematico (Curi, 2020, p. 15); [EFEMS3]

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)
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As categorias ndo objetivam esgotar todo o conjunto de conhecimentos que é
apontado pela literatura como essencial ao trabalho do professor, mas sim, aprofundar os
conhecimentos mais relacionados ao conteudo, seja 0 comum (CCK) e/ou o especializado
(SCK). Além disso, quando se trata do conteido comum, o0 objetivo desse artigo se relaciona
com as duas vertentes do Pensamento Algébrico.

Apresentacao dos documentos

A Base Nacional Comum Curricular

A BNCC se apresenta como norteadora para a elaboragdo dos curriculos de educacédo
bésica de todo o pais e, como consequéncia, impacta as politicas de formacéo inicial e
continuada de professores. Este documento é reconhecido como um conjunto de
aprendizagens essenciais que deve ser desenvolvida durante a educacdo basica, por meio de
dez competéncias gerais (MEC, 2017).

Cada area do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Ensino Religioso) apresenta suas competéncias especificas que tem como
finalidade, ao final da educacdo basica, desenvolver as dez competéncias gerais apresentadas
no documento. As areas do conhecimento possuem unidades tematicas que dispdem de
objetos do conhecimento, contendo habilidades a serem desenvolvidas em cada ano da
educacao basica.

Para a area do conhecimento de Matematica as ideias essenciais sdo equivaléncia,
ordem, proporcionalidade, interdependéncia, representacdo, variacdo e aproximacao. Essas
ideias fundamentais estdo distribuidas entre as cinco unidades tematicas que compdem a
Matemética para o Ensino Fundamental (Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e
medidas e Probabilidade e estatistica) (Brasil, 2017).

Na unidade tematica de Algebra para o Ensino Fundamental, a BNCC propde o
desenvolvimento do Pensamento Algébrico e destaca que ele “deve enfatizar o
desenvolvimento de uma linguagem, o estabelecimento de generalizacbes, a analise de
interdependéncia de grandezas e a resolucdo de problemas por meio de equacgdes ou
inequagoes” (MEC, 2017, p. 270). As ideias fundamentais correspondentes a unidade
tematica de Algebra sdo: equivaléncia, variacdo, interdependéncia e proporcionalidade.

Os contetidos de Algebra para os anos iniciais s&o apresentados por meio de objetos
do conhecimento, tais como: padrdes, regularidades e sequéncias; propriedades da igualdade;
relagdes entre adigcdo e subtracdo e entre multiplicacdo e divisdo; nogdo de equivaléncia; e,
grandezas diretamente proporcionais. Cada objeto do conhecimento se ramifica em
habilidades que, de modo mais amplo, direciona o que deve ser desenvolvido com o0s
estudantes da educacéo basica.

Os documentos para a formacéao inicial de professores

As DCN e a BNC-Formacéo estdo dispostas na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, e sdo apresentadas como norteadoras gerais para todos os cursos de
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formacdo inicial de professores do Brasil. As DCNP, disposta na Resolucdo CNE/CP n° 1, de
15 de maio de 2006 sdo um documento especifico que orienta os cursos de LP do pais.

As DCN sdo responsaveis por organizar de forma geral os curriculos dos cursos
superiores de formacdo de professores, delinear parametros para a formagdo na segunda
Licenciatura, regularizar a formagdo pedagdgica de graduados ndo licenciados, regularizar a
atuacdo em atividades pedagdgicas e de gestdo, e assegurar parametros para a avaliacdo
interna e externa dos cursos de licenciatura. A BNC-Formacao assegura que os curriculos dos
cursos de formagéo inicial de professores devem ter por referéncia a BNCC e, para que sejam
trabalhadas todas as aprendizagens essenciais, a Resolugdo estabelece competéncias gerais e
especificas aos professores (CNE/CP, 2019).

Tabela 2 — Dimensdes da Formacdo Inicial de Professores

Dimensdes da formacéo Competéncias Especificas
docente

Dominar os objetos do conhecimento e saber como ensina-los;

_ o Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem;
Conhecimento profissional

Reconhecer os contextos de vida dos estudantes;

Conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.

Planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

Criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;

Pratica profissional - - - -
tica profissiona Avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e 0 ensino;

Conduzir as préticas pedagégicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

Comprometer-se com préprio desenvolvimento profissional;

Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos sdo capazes de aprender;

Engajamento profissional Participar do Projeto Pedagogico da escola e da construcéo de valores

democraticos;

Engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade,
visando melhorar o ambiente escolar.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022), inspirado em CNE (2019)

As DCN estabelecem um minimo de 3.200 (trés mil e duzentas) horas voltadas a
formacgdo inicial de professores, devendo ser considerado o desenvolvimento das
competéncias profissionais estabelecidas na BNC-Formag&o. A carga horaria total deve ser
distribuida em trés Grupos, conforme a Tabela 3.
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Tabela 3 — Divisdo curricular dos cursos de formagao de professores

Grupo | Grupo Il Grupo Il
800 (oitocentas) horas 1.600 (mil e seiscentas) horas 800 (oitocentas) horas
Conhecimentos  cientificos, | Aprendizagem dos contetidos 400 400
educacionais e pedagdgicos. especificos, componentes, (quatrocentas) (quatrocentas)
unidades temaéticas e objetos horas horas
do conhecimento da BNCC. Estagio Pratica dos
Supervisionado componentes

curriculares do
Grupo | e Grupo
11.

Fonte: Elaborado pelos autores (2022), inspirados em CNE (2019)

Dentre as habilidades que devem ser desenvolvidas na formacdo inicial de professores
destaca-se: “Demonstrar conhecimento e compreensdo dos conceitos, principios e estruturas
da area da docéncia, do conteldo, da etapa, do componente e da area do conhecimento na
qual esta sendo habilitado a ensinar” (CNE/CP, 2019, p. 15), ¢ “Dominar o Conhecimento
Pedagodgico do Conteudo (CPC) tomando como referéncia as competéncias e habilidades
esperadas para cada ano ou etapa” (CNE/CP, 2019, p. 15).

Os cursos de LP sdo destinados a formacdo de professores para a atuagdo na educagao
infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, nos cursos de ensino médio, na modalidade
Normal, de Educacdo Profissional, na area de servicos escolares e em demais areas que
estejam previstos conhecimentos pedagdgicos (CNE/CP, 2006). O egresso do curso de LP
deve estar apto a “ensinar Lingua Portuguesa, Matemadtica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano” (CNE/CP, 2006, p. 2). As DCNP asseguram que a estrutura dos
cursos de LP deve ser constituida, dentre outras coisas, por:

Estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizacgdo do trabalho docente; Decodificagdo e utilizacdo de codigos de diferentes
linguagens utilizadas por criangas, além do trabalho didatico com conteudos,
pertinentes aos primeiros anos de escolarizagdo, relativos a Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagdo Fisica (CNE/CP, 2006, p.
3).
Para compreender como se destituem as Resolucdes curriculares na pratica, apresenta-
se um PPC, voltando as atenc¢des para a compreensdo do desenvolvimento do conhecimento

matematico para o ensino, dentro do referido documento.
O PPC?

Para a organizacdo do PPC foi instituida uma comissdo que iniciou os trabalhos em
meados de 2016, guiados pelas DCN de 2015. O objetivo geral do curso de LP estudado se

16 para resguardar a identidade do curso sera referenciada as iniciais PPC, seguido do ano de sua aprovacio e da
pagina, quando necessario.
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direciona a formacdo de professores para a atuacdo na Educacédo Infantil, nos anos iniciais do
ensino fundamental com criancas, jovens e adultos, bem como a gestdo e a coordenacao
educacional (PPC, 2018).

Desde a proposta inicial ja havia uma demanda “para o aumento da carga horaria de
ensino dos campos relativos & matematica, ciéncia, historia e geografia” (PPC, 2018, p. 88).
Para suprir a demanda “foram duplicadas as cargas horarias dos componentes relativos aos
ensinos de matematica, ciéncias, historia, geografia, didatica, psicologia, histéria da educacao
¢ educagdo Infantil” (PPC, 2018, p. 90). O PPC esta organizado em Argumentos
Interdisciplinares!’, quais sejam: (i) Epistemologia e Educagio durante o 1.° e o 2.°
semestres; (ii) Direitos Humanos e Inclusdo durante o 3.° semestre; (iii) Epistemologia e
Ensino durante 0 4.°, 5.° e 6.° semestres e; (iv) Docéncia e Sociedade durante 0 7.°, 8.° e 9.°
semestres.

Desse modo, nos 4.%, 5.° e 6.° semestres estdo dispostas as disciplinas referentes aos
contetdos que sdo ensinados na educacdo bésica, como a matematica, evidenciada nas
disciplinas de Ensino da Matematica | (EMI) e Ensino da Matematica Il (EMII), presentes
nos 5.° e 6.° semestres, respectivamente. Essas disciplinas sdo as Unicas do curso que
apresentam énfase no contetdo e/ou no ensino da matematica. Ambas as disciplinas séo
obrigatorias, possuem carga horaria total de 60 (sessenta) horas cada uma.

A disciplina EMI apresenta a seguinte ementa:

Metodologias e recursos auxiliares ao planejamento, avaliacdo, ensino e
aprendizagem da Matematica na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental com criangas, jovens e adultos. Linguagem matematica e seu emprego
em diferentes préaticas sociais. Sistema de numeragdo, nimeros e opera¢des no campo
dos numeros naturais. Tratamento da informacéo: coleta, organizacdo, comunicacao e
interpretacdo de dados. A contextualizagdo dos diferentes planejamentos necessarios
ao ensino da matematica na Educacdo Infantil, na Educacdo de Jovens e Adultos e em
contextos ndo escolares. Aplicacdo em sala de aula dos estudos realizados no
componente curricular através de atividade da Pesquisa Interdisciplinar Pratica do
Semestre. Insercdo do componente curricular na Leitura Interdisciplinar (Literaria e
Académica) do Semestre (PPC, 2018, p. 189).

Em complementacgdo, a disciplina EMII, apesar de possuir relagdo com a anterior,
possui suas caracteristicas proprias:

Metodologias e recursos auxiliares ao planejamento, avaliacdo, ensino e
aprendizagem da Matematica na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental com criangas, jovens e adultos. Linguagem matematica e seu emprego
em diferentes praticas sociais. NUmeros e operagdes no campo dos racionais
absolutos. Formas geométricas planas e tridimensionais. Organizagdo espacial:
representacdo, interpretacdo, localizagdo e movimento de objetos no espaco. Simetria.

17" Argumentos Interdisciplinares sdo elementos articuladores do desenvolvimento do trabalho curricular por
meio dos seguintes Componentes Curriculares Obrigatdrios: 1) Disciplina e Mé6dulos; 2) Atividade Académica
de Orientacdo Individual, referente ao trabalho de conclusdo de curso; 3) Atividade Académica de Orientacéo
Coletiva, sob a forma de estagios de docéncia na Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e
na Gestdo Educacdo (PPC, 2018, p. 76).
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Grandezas e Medidas. Aplicagdo em sala de aula dos estudos realizados no
componente curricular através de atividade da Pesquisa Interdisciplinar Pratica do
Semestre. Insercdo do componente curricular na Leitura Interdisciplinar (Literaria e
Académica) do Semestre (PPC, 2018, p. 200).

O Planejamento da disciplina: EMI'®

Nesta subsecdo apresenta-se um PE da disciplina EMI, cujo objetivo é compreendido
como o estudo dos conceitos basicos de matematica trabalhados na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, e o estudo dos principais recursos didaticos voltados ao
ensino desses conceitos.

Com relacdo ao contetdo programatico, o PE apresenta o estudo do Curriculo de
matematica para a Educacdo Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental, assim
como, destaca alguns eixos metodol6gicos para o0 ensino da matematica e as unidades
tematicas de Numeros, Algebra e o contetido de Tratamento da Informagdo, conforme a
Figura 2.

Contetdo O Curriculo de Matemética para a Educacgdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Programatico: | Fundamental.

A Resolugéo de Problemas como eixo metodoldgico do Ensino de Matemética. A
historia da Matematica como recurso didatico para o Ensino da Matematica.

Numeros: o Sistema de numeracdo decimal, as operacdes (algoritmos e solucées
de problemas), nimeros racionais e decimais, recursos didaticos para o Ensino de
NUmeros.

Algebra para os anos iniciais.

Tratamento de Informacéo: coleta, organizacdo, comunicacdo e interpretacdo de
dados.

Figura 2 — Conteldo Programatico da disciplina EMI*®
Fonte: (PE, 2021, p. 1)%.

A metodologia de ensino indicada no PE é baseada na cooperacdo, autonomia e
interacdo entre os participantes, por meio de atividades basicas como a leitura e interpretacdo
de textos, participagdo nas aulas e realizacdo de atividades escritas. Sobre as aulas, elas
aparentam ter ocorrido remotamente e, diante do cronograma disposto no PE, foram
reservadas oito aulas para cada unidade tematica. No cronograma (Figura 3), nota-se a
auséncia de informacdes sobre os contetdos algébricos trabalhados e 0 modo como eles
foram/seriam ensinados:

18 escolha pela disciplina de Ensino de Matematica | se deu diante da disponibilidade da formadora em
oferecer o Plano de Ensino para analise e mediante conversa com a formadora que relatou trabalhar com trés
unidades tematicas durante a disciplina de EMI e duas unidades tematicas durante a disciplina de EMII, sendo
que a unidade de Algebra estaria na EMI.

19 Os destaques foram realizados pelos autores para enfatizar os contelidos que se remetem as unidades
tematicas que sdo trabalhadas na disciplina de Ensino da Matematica .

20 Da mesma maneira que o PPC, optamos por indicar o Plano de Ensino com suas iniciais, seguido do ano e sua
pagina quando necessario.
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07/07 Aula remota via Google Meet 4 aulas

Algebra nos Anos Iniciais

14/07 Aula remota via Google Meet 4 aulas

Algebra nos Anos Iniciais

Figura 3 — Cronograma
Fonte: (PE, 2021, p. 2)

Andlise dos dados

A presente secdo serd dividida em duas subsegdes, sendo uma delas focada na
formacgdo matematica geral na LP e, a segunda, focada especificamente sobre se e como a
Algebra é abordada nos documentos curriculares apresentados.

A formacgdo matematica na Licenciatura em Pedagogia

Iniciando a trajetdria pela analise da BNCC, percebe-se que os conhecimentos
relacionados a matematica existentes no referido documento, propem um conjunto minimo
de conteudos a serem trabalhados no ensino fundamental, visando assegurar a formacéo
bésica dos estudantes. Esse documento se apresenta como norteador na elaboracdo dos
curriculos da educacdo basica de todo o pais, impactando nos programas de formacgédo de
professores, especialmente com a implementacdo da BNC-Formacéo.

O trabalho com a BNCC durante a formacao inicial oportuniza que o futuro professor
desenvolva seu conhecimento matematico comum (EFMB) e seu conhecimento matematico
especializado (EFEM). Por exemplo, ao se propor um estudo da BNCC e suas habilidades, o
futuro professor, com auxilio do formador, podera desenvolver o conhecimento dos conceitos
que devem ser trabalhados na educacdo basica (EFMB1) e o conhecimento do papel que a
matematica desempenha no mundo (EFMB2). O estudo da BNCC durante a formagcéo inicial
também pode oportunizar que o futuro professor conheca a organizacgdo interna do conteido
matematico (EFEM2), que evidenciam cinco ideias fundamentais: equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, interdependéncia, representacdo, variacdo e aproximacao (MEC, 2017, p.
267). Essas ideias fundamentais estdo distribuidas entre as cinco unidades tematicas que
compdem a Matematica para o Ensino Fundamental (Nameros, Algebra, Geometria,
Grandezas e medidas e Probabilidade e estatistica).

Os conhecimentos levantados nas DCN, BNC-Formacdo e DCNP devem ser
compreendidos como conhecimentos especificos da profissdo docente (EFEM). As DCN
objetivam estabelecer pardmetros minimos voltados a formacdo de professores, mas
reafirmam o compromisso com o desenvolvimento de um conjunto de conhecimentos
necessarios a profissao docente:

A formacéo de professores exige um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores
e atitudes, que estdo inerentemente alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além
do momento de estagio obrigatério, devendo estar presente, desde o inicio do curso,
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tanto nos conteldos educacionais e pedagdgicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado (CNE/CP, 2019, p. 4)

As DCN néo especificam a carga horaria que deve ser destinada a cada disciplina,
apenas delimita o minimo de 1.600 (um mil e seiscentas) horas para “aprendizagem dos
contetdos especificos, componentes, unidades tematicas e objetos do conhecimento da
BNCC” (CNE/CP, 2019, p. 6). Dessa forma, é possivel afirmar que o documento sugere o
trabalhno com os conhecimentos matematicos basicos (EFMB), por meio dos conceitos
indicados para serem trabalhados nos anos iniciais (EFMB1). Além disso, as DCN
resguardam 800 (oitocentas) horas para ‘“conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagodgicos” (CNE/CP, 2019, p. 6), viabilizando a oportunidade de se desenvolver o
conhecimento do tratamento didatico do conteddo (EFEM1) e o conhecimento de
metodologias que podem contribuir com o ensino da matematica (EFEM3). Em um sentido
complementar, a BNC-Formacdo estipula dimensfes e competéncias especificas a serem
desenvolvidas na formacdo inicial de professores. Na dimensdo do conhecimento
profissional, destaca-se a competéncia especifica que indica a necessidade de “dominar os
objetos do conhecimento e saber como ensina-los” (CNE/CP, 2019, p. 15). A matematica
corresponde a uma area presente nos cursos de LP, tal competéncia especifica prevé a
oportunidade de espacos destinados ao desenvolvimento do conhecimento matematico
(EFMB) e espacos destinados ao conhecimento de como ensinar matematica (EFEM).

Outra competéncia especifica que refere ao conhecimento do professor envolve
“Dominar o Conhecimento Pedagdgico do Contetdo (CPC) tomando como referéncia as
competéncias e habilidades esperadas para cada ano ou etapa” (CNE/CP, 2019, p. 15). Essa
competéncia se relaciona diretamente com o conhecimento especializado do conteddo
(EFEM) e suas categorias direcionada ao tratamento pedagogico (EFEML1) e ao levantamento
de metodologias que devem ser utilizadas no ensino da matemética (EFEM3).

Por conseguinte, as DCNP voltam os olhares para as DCN e estipula diretrizes
especificas para a LP, assegurando:

Estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizacgdo do trabalho docente; Decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes
linguagens utilizadas por criangas, além do trabalho didatico com conteudos,
pertinentes aos primeiros anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacédo Fisica (CNE/CP, 2006, p.
3).

Portanto, o trecho descrito acima também indica que as DCNP asseguram a formacao
matematica ao futuro professor dos anos iniciais por meio do trabalho didatico com os
contetdos pertinentes aos primeiros anos de escolarizagcdo. Tal excerto aponta para um
direcionamento ao desenvolvimento de conhecimentos especializados da profissdo docente
(EFEM), se estendendo ao tratamento didatico do conteudo matematico (EFEM1) e a
apresentacdo de metodologias para o ensino desse contetdo (EFEM3).

As disciplinas de EMI e EMII, conforme pode ser observado nas ementas, citam o
trabalho com “metodologias e recursos auxiliares ao planejamento, avaliagdo, ensino e
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aprendizagem da Matematica na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental
com criangas, jovens e adultos” (PPC, 2018, p. 189), reforcando o desenvolvimento dos
conhecimentos para o do tratamento didatico (EFEM1) e do conhecimento de metodologias
para o ensino da matematica (EFEM3).

Além disso, as ementas também preveem o trabalho com “linguagem matematica e
seu emprego em diferentes praticas sociais” (PPC, 2018, p. 189), oportunizando o
conhecimento do papel que a matematica desempenha no mundo (EFMB2). Por fim, as
ementas trazem alguns conteudos matematicos, tais como ‘“‘sistema de numeragdo, nimeros e
operacGes no campo dos ndmeros naturais. Tratamento da informacdo: coleta, organizacéo,
comunicagdo ¢ interpretagdo de dados” (PPC, 2018, p. 189), viabilizando a oportunidade de
desenvolvimento do conhecimento dos conceitos que serdo ensinados nos anos iniciais
(EFMBL1).

A Algebra nos documentos curriculares

O trabalho com os contelidos dessa area tematica deve estar contido na formacéo
matematica do futuro professor dos anos iniciais. Entretanto, ndo é possivel encontrar de
forma explicita alguma citacdo & unidade temética de Algebra dentro das DCN, BNC-
Formacdo ou DCNP, mas é preciso reforcar que os documentos destinam carga horaria para
abordar os objetos do conhecimento e habilidades da BNCC.

Nota-se que a BNCC apresenta contetidos da Algebra relativos aos anos iniciais com
énfase em regularidades, generalizacéo de padrdes e as propriedades da igualdade. Por ser um
documento norteador do curriculo das escolas de educacdo basica, no ambito da formacao de
professores, ele cumpre o papel de indicar os conteudos que devem ser trabalhados com os
futuros professores para o exercicio de sua profissdo, por meio de habilidades que se
encontram na BNCC. Em vista disso, para o processo de formacdo do professor, entende-se
que as habilidades relacionadas a unidade tematica de Algebra, organizadas como estAo,
podem oportunizar o desenvolvimento do conhecimento do conteddo nas duas vertentes da
Algebra, seja quando enfatiza regularidades e generalizagdo de padrdes (EFMB1PF), ou
quando enfatiza as propriedades da igualdade (EFMB1AG). Para que essa oportunidade se
concretize na prética, € preciso voltar os olhares aos PPC, de modo a entender se e como a
Algebra esté presente nas ementas das disciplinas relacionadas & matematica.

Nota-se que a ementa da disciplina de EMI prevé o trabalho com os contetdos de
“nimeros e operagdes no campo dos numeros naturais” (PPC, 2018, p. 189), conteudos que
possibilitam o desenvolvimento de ambas as vertentes do Pensamento Algébrico
(EFMB1AG) (EFMBI1PF). Na disciplina de EMII, ¢ previsto o trabalho com “Numeros e
operacdes no campo dos racionais absolutos” (PPC, 2018, p. 200), conteudos que também
possibilitam o desenvolvimento do Pensamento Algébrico (EFMB1AG) (EFMB1PF).

Contudo, é possivel notar a mencdo a outras unidades tematicas e conteldos, assim
como a auséncia da Algebra. A auséncia da Algebra de forma explicita nas ementas pode ser
justificada pelo fato de que o inicio da construgdo do PPC é anterior a aprovagdo da BNCC,
documento que passou a vigorar em 2017, e que prevé a Algebra como unidade tematica.
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Porém, para compreender se a Algebra est4 implicita no trabalho do formador, mesmo com a
auséncia nas ementas, recorreu-se a analise de um PE da disciplina de EMI.

Nesse plano, conforme apresentado, notou-se a existéncia da unidade tematica
Algebra, junto & unidade de NGmero e o contetido de Tratamento de Informacdes (Figura 2).
No caso especifico do PE analisado, a formadora teve a autonomia de incluir a Algebra em
seu planejamento, mesmo ela ndo estando de forma explicita na ementa. A questdo que se
pode lancar a partir disso é: sera que outros formadores incluirdo a Algebra em seus
respectivos PE, mesmo ndo estando citada de forma explicita na ementa dos PPC? Além
disso, é preciso considerar que, apesar do trabalho previsto com a Algebra estar explicito no
PE, o documento ndo apresenta informacGes sobre como a unidade temética foi trabalhada e
quais contetdos foram explorados (Figura 3), como por exemplo, se foram abordadas as duas
vertentes da Algebra, concretizando os dois espacos de formacdo citados (EFMB1AG)
(EFMB1PF).

Discussao dos resultados e Consideracdes finais

Apdbs analisar os documentos é possivel depreender que se had intencdo em
desenvolver o conhecimento matematico nos futuros professores, mas, também, é preciso
ressaltar que a literatura aponta a necessidade de outros conhecimentos, além do
conhecimento mateméatico comum e especializado para o trabalho com ensino (Ball et al.,
2008).

Os aspectos apontados nos documentos sugerem que os professores desenvolvam
conhecimentos para o ensino da Algebra voltado as duas vertentes de Pensamento Algébrico
(Blanton & Kaput, 2005). Por exemplo, no tocante & Aritmética Generalizada, recomenda-se
0 estudo das propriedades do sinal de igualdade (Trivilin & Ribeiro, 2015; Barboza et al.,
2020) e, ja na vertente do Pensamento Funcional, o estudo das regularidades e generalizacdo
de padrdes (Blanton et al., 2017; Ferreira et al., 2021).

E preciso destacar a importancia do trabalho do formador, pois entende-se que a
elaboracdo de um PE é importante para as tomadas de decisGes durante toda a disciplina. O
ato de planejar como componente da fun¢do docente deve ser considerado por meio de uma
reflexdo que transcenda a mera formalidade com que é vista por parte dos professores.
Serrazina (2017) no relembra que € no planejamento que poderdo constar os desafios e as
antecipacdes sobre as possiveis dificuldades dos alunos. A partir dos resultados do presente
estudo, parece que o formador responsavel pela elaboracdo do PE em discussdo, considerou
0s conteudos dos documentos curriculares que tangenciam a educacao bésica e a formacéo de
professores em suas acbes de planejamento. Inferimos ainda, que ao planejar a disciplina,
guiando-se por esses documentos, o formador podera ter oportunizado o desenvolvimento dos
conhecimentos compreendidos como necessarios ao futuro professor para o ensino da
matematica (MKT) (Ball et al., 2008).

Foi possivel notar, por meio da legislacdo, que os cursos de formacgéo de professores
para 0S anos iniciais preveem no seu bojo, espagos para a formacdo matematica e para o
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desenvolvimento do conhecimento comum e do conhecimento especializado (Curi, 2020;
Castro & Fiorentini, 2021). Em contrapartida, a Algebra s6 vem a aparecer de forma
explicita, como unidade tematica, no documento referente aos anos iniciais do ensino
fundamental (BNCC) e no PE da disciplina. Aqui, cabe chamar a atencdo ao fato de que, se
essa unidade tematica se apresenta no documento curricular da educacdo basica, j& nédo
deveria, por si so, se concretizar como uma demanda de formagéo ao curso de LP? Afinal,
como bem apontando em Shulman (1986), ninguém ensina o que nao sabe.

Em sintese, os documentos referentes a formacéo de professores dos anos iniciais nao
mencionam conteldos especificos de nenhuma area do conhecimento (areas teméticas), como
também foi constatado no estudo de Castro e Fiorentini (2021). Assim, fica a critério dos
cursos de LP o desenvolvimento das ementas em seus PPC. Portanto, o trabalho dos
formadores, por meio do planejamento dos PE de suas disciplinas, se torna essencial para
evidenciar os conhecimentos relativos & matematica e a Algebra que serdo oportunizados aos
futuros professores dos anos iniciais.

Portanto, para concluir, cabe destaque a importancia do trabalho do formador que, no
caso concreto aqui abordado, pdde utilizar-se de sua autonomia para inserir os contetdos da
Algebra nas disciplinas de Ensino de Matematica. No entanto, sugerimos que, para que isso
ocorra de forma mais usual em outras instituicbes, ha que se envolver os formadores de
professores — responsaveis pelas disciplinas de matematica na LP — em processos formativos
cujo foco seja o desenvolvimento do Pensamento Algébrico e do Conhecimento Matematico
para 0 Ensino de professores (MKTT) (Zopf, 2010), um tipo de conhecimento que, além de
conter os proprios dominios do MTK (Ball et al., 2008), também considera as especificidades
do trabalho do formador (Jaworski, 2008; Li & Superfine, 2014).
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